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=] Mas alla del aula

Te forma tu familia y te forma la escuela. Una

manera de entender el alcance de la Educacion

Entrevista a Noelia Campo

Foto: Juan Manuel Lopez | Cortesia de Montevideo
Portal

Contanos de tu relacién con la Educaciéon Puablica. ¢A
qué escuela fuiste y cémo la viviste?

Mi relacién con la educacién publica empieza cuando
tenia cinco anos e ingreso a la escuela N° 83 «Dr. Marin
R. Echegoyen», que queda en Simén Bolivar y Rivera,
en el ano 1982. Hice hasta sexto en esa escuela. Es la
unica experiencia de educacién publica que tengo, porque
después fui a liceo privado y estudié comunicacion en la
Universidad Catdlica.

Nos contaron que te sentis como una abanderada de
la educacién publica, que tenés un sentimiento de

Actriz, comunicadora y conductora del
programa «Después vemos», de TV Ciudad,
Noelia Campo, nos cuenta su experiencia
como estudiante en la escuela publica. Alegre
y sonriente, recuerda su escuela y su barrio,
anécdotas y sentires y reflexiona junto a
Educarnos sobre el lugar de la educacion en
el desarrollo de las personas. Nos cuenta por
qué se considera una abanderada de la escuela
publica. Hoy su hijo asiste a la misma escuela
que la vio crecer.

mucho cariio y de defensa ; Por qué ese sentimiento?
Si, yo soy muy abanderada de la escuela publica justamente
por la experiencia, porque tuve la suerte de pasar siete afios
(porque también hice jardinera en esa escuela) y me parece
que es la que junto a mi familia me formé. No solo a nivel
académico, sino también a nivel de valores humanos. Ahora
justo me encontré con Ester, mi maestra de segundo, por
el barrioy es eso, la escuela publica estd como dentro de la
comunidad. Al dia de hoy llevo a mi hijo también a la escuela
publica, la misma escuela, y es un lugar de encuentro conla
gente que estd en tu barrio, con la gente que mds o menos
Se maneja un poco como vos, o quiere lo mismo que vos

también para los hijos. Hay mucha participacioén de los
padres en la escuela publica, ya en aquella época cuando
yo iba, recuerdo que habia mucha participacién de los
padres, que se hacian muchas actividades, que la escuela
también crecia gracias a los padres. Y a mi
ese vinculo me parece muy importante,
porque te estd educando la maestra, te

“Soy muy
abanderada de la

La vida es como es. Si se vive en Malvin, no se trae al
chiquilin hasta Pocitos. Pero si, algunas siguieron con la
escuela publica, otros no, otros eligieron colegios privados.
En mi caso, yo tengo muy presente esa escuela y por algo
también la elegi para mi hijo. Porque queria
que él viviera una experiencia parecida a la
que yo vivi. Te forma tu familia y te forma

estd educando el cuerpo docente, pero  escuela publica ... me la escuela, y te forma la gente que va a

también te estd educando tu familia. Y

ala presencia familiar, que como padre te
sientas comprometido con que esa escuela
funcione y vaya para adelante, que cada
vez sea mejor para tu hijo, me parece
que también lo nota el nifo y le genera
un compromiso con su educacioén y su
formacioén. Entonces a mi eso es lo que me gusta. Quizds
lo noté mds en la escuela que en un liceo, porque en el
liceo, uno ya es mds grande, mds responsable, y quizds no
tienen que estar tan presentes los padres en tu formacion.
En esa etapa, uno ya, quieras o no, va adquiriendo una
personalidad. Por lo menos a mi me interesaba aprender,
crecer académicamente, crecer con mis amigos y eso. Pero
cuando se es nifilo me parece que esa apertura que tiene
la escuela hacia la familia es esencial.

Se puede decir que vos sentis que la escuela formaba
parte de otra casa tuya.

Sin duda. Si, claro. Yo pasaba cuatro horas
de midiaenlaescuelay el grupo de amigas
que saqué de ahi lo mantengo hasta el
dia de hoy.

Y esas amigas, ;hoy son madres de la

escuela?

No, la unica soy yo. Hay madres que si llevan a sus hijos a la
escuela publica pero en otros barrios, porque se mudaron.

parece que es la que

esa apertura que tiene la escuela publica junto a mi familia me

formé... hoy llevo

a mi hijo también

a la misma escuela
publica...

Te forma tu familia y
te forma la escuela,
y te forma la gente
gue va a esa escuela
también...

esa escuela también, no solo los docentes,
también se encuentran tus pares en ese
lugar. Y yo, por ejemplo ahora, que siempre
fui bastante prejuiciosa antes de vivir la
experiencia de eso, tengo un grupo divino
de amigas, que son madres de companeros
de mi hijo, de la escuela, algunos mds
amigos, algunos menos, y se siente eso,
que todos los que estamos vamos hacia lo mismo, que
todos queremos cosas parecidas para nuestros hijos y
eso es muy interesante, porque se fortalece al tener un
vinculo cercano con los padres de los nifos que van a esa
escuela. Creo que se fortalece esa ruta que se quiere para
tu hijo y que vas a compartir con otras personas, que él
va a compartir con otras personas.

Si tuvieras que recordar una anécdota, algo que te haya
marcado en la etapa escolar, ;qué podrias contarnos?
¢{Qué se te viene a la cabeza?

Tengo un montén de anécdotas. Siempre
fui como muy «no alcahueta de la maestra»
pero las maestras eran para nosotros muy
importantes, estaban al tanto de tu vida,
sabian mucho lo que pasaba en tu entorno,
y te conocian mucho. Y me acuerdo que yo
queria que las maestras fueran mis amigas.
A veces lo lograba. Pero me acuerdo que
hasta el dia de hoy me pasa, yo no puedo estar mucho
tiempo encerrada en un mismo lugar...



Yo era «secretaria» de la maestra. Necesitaba salir de la  que encarar, hacerme responsable de lo que habia escrito
clase. Ami me pasa hasta el dia de hoy que no puedo estar
todo el dia en mi casa, desde que me levanté hasta que maestra y me dijoque queria hablar sobre la carta que

me fui a dormir. Hay gente que disfruta
no hacer nada los fines de semana, pero
en mi caso, cada tanto tengo que hacer
un mandado, voy a pasear al perro, lo
que sea. Y desde chiquita fui asi. Un poco
activa (risas). Entonces claro, siempre las
maestras me pedian que vaya a buscar las
fotocopias, o lo que sea. Yo tenia que ser la
mandadera porque a mi me aliviaba. Pero
en cuarto, llegué a una maestra divina,
que era mucho mds estricta. Me sacé la ficha al toque.
Entonces claro yo era como un elemento de distorsion
porque cada tanto, «;puedo ir al bano?» Y la maestra nada,
nada, no, no sé qué, no sé cudnto. Y me acuerdo que mi
madre se mataba de la risa, porque le digo, mamd hasta
«colitis» le dije que tenia y no me dejo salir. Cosas asi. Me
templdé un poco el cardcter. Y ahi me di cuenta que uno
no puede hacer siempre lo que quiere, que tenia un poco
esa personalidad.

Recuerdo también momentos con amigos. Y ahora me
hiciste acordar una cosa, la templada del cardcter, me
acuerdo de sexto, con Beatriz. Por suerte nos habian
puesto juntas a todas las amigas, que somos un grupo
hasta el dia de hoy. Se ve que lo hicieron con intencién,
porque era el ultimo ano, y termindbamos
la escuela, entonces habrdn pensado que
tengan un ano lindo. Entonces no sé por
qué en un momento, separd a unay yo le
escribi una carta, (porque aparte yo me
sentia muy justiciera de la vida, no sé por
qué) pero desde chiquita me pasaba, y
entonces le escribi una carta a la maestra
diciéndole que por qué discriminaba a mi amiga. Pero
imaginate, siete gurisas infumables. Y al otro dia tuve

Los docentes que
ha tenido mi hijo
algunos tienen
algo que yo valoro
mucho, antes que lo
académico, que es
lo social.

Una clase es
como una mini
sociedad, tienen que
ejercer ese rol de
moderador.

porque cuando nos fuimos al recreo me llamé Beatriz, la

escribi. Estaba muyangustiada la maestra,
le expliqué por qué, no sé qué, y claro, y
yo me senti horrible, porque en realidad
esa carta fue como que no vamos a decirle
esas cosas, que a veces Uno no piensay
que en realidad es mds por temperamento.
Aparte yo era bastante temperamental
de chica. Me hizo pensar por qué le dije
esto, ¢serd asi? Porque ella me dio todo un
montoén de argumentos de por qué habia
cambiado a mi amiga y argumentos vdlidos, por supuesto...
Y ademds era una maestra que tenia muchos mds afos
que yo y mds experiencia. Eso también me quedd, esas
cosas, van haciendo que se vaya resolviendo de forma
personal y con la edad que se tiene, que en su momento
serian once, doce anos, una situacion en la que se genera
o un disgusto o algo que por mds que se crea justo, no lo
era. Te hacian pensar mds alld. Yo recuerdo mucho a las
maestras, a todas las maestras. Siempre con todos hay
una anécdota o algo que nos dejo. Ester, la que acabo
de contar al principio, que era mi maestra de segundo,
fue la primera persona que me mostré sus sentimientos,
no de debilidad, pero tuvo un problema con un nifio, me
acuerdo, vino la madre a hablar y tuvo reunién con la
directora y no sé qué pasé. Yo vi que ella
volvié con los ojos rojos, y yo la amaba, era
como mi maestra favorita, entonces fuiy
le pregunté como estaba. Y me abrazé y
medio que se puso a llorar, y eso para mi en
el mundo adulto no existia mucho. Porque
mis padres siempre fueron de no mostrarse
débiles ante uno. Entonces eso para mi
fue importante también porque fue sentir que la maestra
confiaba en mi. Y eso para el nifio es lindo, sentir que un

adulto confia en él y le confiesa algo asi, tan personal o
tan intimo te da confianza en la persona que se es.

Yendo un poco a esto de la importancia del rol del
educador en la experiencia de vida tuya. ;Qué le dirias
hoy a los docentes? ;O como ves esa relacion?

De los docentes que ha tenido mi hijo algunos me gustan
mds, otros me gustan menos. Pero tienen
algo que yo valoro mucho, antes que lo
académico, que es el tema social. El tema
del comportamiento del nifo dentro de un
grupo, y cémo hay que fortalecer a algunos
en algunas dreas, y a otros en otras. Es el
rol que tiene que tener el docente. Pero
cada uno que va ocupando su lugar, o se
lo estigmatiza o lo que sea, es el docente
el que tiene que tener el rol de allanarles
el camino a esas personitas, que se les
van dando roles por distintas situaciones
del momento. Entonces eso lo encontré
en todos los docentes. Una clase es como
una mini sociedad, y para que esa clase funcione y todas

Los docentes que
ha tenido mi hijo...
tienen algo que yo
valoro mucho, antes
qgue lo académico,
qgue es lo social...
Una clase es como
una mini sociedad...
los docentes tienen
que ejercer ese rol
de moderador

poder ejercer nuestros gustos, a nivel de nifios, las cosas
que nos gusta hacer, pero también dar lugar a los otros
para ejercer lo de ellos. Y eso es todo un equilibrio que me
parece que lo plantea el docente.

¢Y ahora vos notias diferencias entre tu épocay la de
tu hijo, por ejemplo en el tema de la pedagogia, de
otras cosas que se hacen?

Si, noto. Sobre todo y por ejemplo en la
forma de encarar los deberes... porque
también depende mucho del docente, y
ha tenido docentes variados. Hay docentes
para quienes las tareas son como siempre, y
otros docentes que los deberes se comparten
siempre en clase y se hace como un debate..
Depende mucho del docente. Lo que si
creo que el nino tiene un respeto diferente
ahora, mds igualitario. Antes habia una
jerarquizacion. Cuando nosotros ibamos a
la escuela estaba el maestro y se tenia que
hacer lo que el maestro decia. El maestro
muchas veces permitia o la maestra permitia debatir. Pero

las personas que pertenecen a ese grupo, se puedan habia una cosa mds, «yo soy el docente». Ahora hay una

desarrollar en todas sus posibilidades, en que algunas
son mayores y otras son menores, tienen
que ejercer ese rol de moderador y hacer
ver al nifo que estd faltando algo, y todos
tenemos que impulsar para que eso que
estd faltando no falte mds, o asi. Eso claro,
de chica no me daba cuentay eso se daba
0 no se daba, porque no sabia ni lo que
queria decir sociedad. Pero ahora yo lo
veo, eso es algo muy importante que hacen los docentes.
Es fundamental. Y creo que si, que lo fundamental en la
escuela, en los primeros afnos es eso, que el nifio aprenda
doénde estd viviendo y que para vivir en una sociedad
como la nuestra y vivir en armonia, todos tenemos que

Esta bueno darle
gran participacion al
nino, pero a veces
el nino necesita
estar un poco mas
estructurado.

cosa mds pareja, que tiene algo bueno, que creo que es un
poco mds reflexiva desde el vinculo, que
permite un poco mds la reflexion. Pero por
momentos yo no sé si mantener un poco
esa jerarquia no seria mejor.

¢En qué estas pensando con lo de que
se mantenga la jerarquia?

Porque a veces me parece que estd bueno
darle gran participacién al nino, pero a
veces el nifio necesita estar un poco mds estructurado.
No es que el docente se ponga a la par del nino, porque
eso es imposible. Pero hay cosas que estd bueno, que se
le da mucho mds lugar al nifio y a las opiniones del nifio



y a la reflexion ahora, que me parece que estd genial.
Pero en otras dreas es el docente el que tiene que decir
que eso es asi.

Y anivel social, ;cdmo es el rol docente? También hay
una cosa que es nueva relativamente y es que en algunos
casos hay como un cuestionamiento al
rol docente, a nivel social. Situaciones
de violencia...

El maestro marca mucho. Recuerdo al
maestro Germdn. Parecia Superman
porque era igual a jClark Kent! (risas).
Siguiendo con el tema, yo creo que eso tiene
que ver con que hoy lamentablemente hay
una fractura social muy grande, bastante
mayor a la de nuestra época. Creo que hay
una division ahi. Creo que antes el pobre
tenia otra educacion. Pero en ese sentido,
no estoy discriminando, pero creo que lo
que sucede ahora, lo que ha pasado muchas veces con las
situaciones de violencia hacia los maestros, han pasado
en escuelas de contexto critico, y creo que esa madre que
va y que le pega una pina a la maestra o a la directora,
lamentablemente hoy por hoy no tiene herramientas para
defenderse verbalmente. O sea, defenderse porque se
siente ofendido cuando a veces le empiezan a hablar de
una situacion del nino que quizd no se da cuenta, o no tiene
la posibilidad intelectual de darse cuenta de la situaciéon
del nino, y ademds no tiene la posibilidad lingtiistica
de explicarle a la maestra cudles son sus sentimientos
reales y cudl es su situacion real en la vida. No lo puede
componer para que se entienda. Y la tnica forma que siente
de defensa, porque se siente juzgada por mds que no se
la esté juzgando, va y genera eso. En esos casos de los
que hablamos es la tnica forma que encuentran. Porque
también hay una dificultad de la gente para dialogar. Yo
conozco docentes que trabajan en escuelas de contexto

El nino tiene un
respeto diferente
ahora, mas
igualitario... esta
bueno darle gran
participacion al
nino, pero a veces
el nino necesita
estar un poco mas
estructurado.

critico, que tienen que ir hasta la casa del chiquilin porque
los padres no vienen, no hay caso.

Uno siempre quiere lo mejor para nuestros hijos. Y a veces
se tiene que entender cudles son las posibilidades del nifio
y también confiar en el maestro, confiar. Porque hay que
confiar en que el maestro estd capacitado para eso, hizo
una carrera, estudio, se formo, estd todos
los dias con los nifios. Hay maestros a los
que se les puede decir que no se estd de
acuerdo, pero se tiene que tener una cuota
de confianza en lo que nos dicen, porque
por algo se lleva al nifio ahi. No sé, eso
pienso yo.

Es esaidea de la escuela como tu «otra
casa», 0 una casa mas, o una pieza mas
de tu vida, como una familia mas grande
que puede ser tu barrio, la gente de
tu entorno, que compartan proyectos
de educacién de los hijos. Creo que ese es un valor
a rescatar.

Claro. Y para mi lo mds importante en primaria, y mds
que lo académico, son los valores y ubicar al nifo en el
contexto en que se encuentra y qué es lo mejor en ese
contexto para él, como para que actue de esa manera.
Mds que lo estrictamente académico. Porque después eso
ya en el liceo se le hinca el diente.

Te vamos a hacer un juego donde te vamos a pedir que
asocies la palabra escuela y todas sus significaciones
con algun elemento en concreto.

Dale, me encanta.

¢Si la escuela fuera un arte cual seria para vos?

¢Si la escuela fuera un arte?, para mi seria teatro. Muy
influenciada por mis actividades. Si, me parece que es como
un teatro porque es como uno se va haciendo en la escuela

y va también tratando de ser la persona que quiere ser.
Y es también una forma de actuar, de ir probando roles.
Como una escenografia. Y siempre a medida que se va
cambiando, cuando se es nifio que también se cambian
amigos, cambian las maestras, en esto que vas viendo
distintas obras.

Y si la escuela fuera un libro? ;Cual seria?
Si fuera un libro, el de Ana, Colita y Daniel. ;Te acordds?
Colita era el perrito. Era el libro en el que aprendiamos a
leer. Era como el Snap de inglés, maravilloso.

Y si la escuela fuera una virtud humana? ;Cual seria?
En mi experiencia, integridad.

Y sila escuela fuera una canciéon? Imaginate que tenés
que hacer una nota de la escuela y las vas a musicalizar.
¢Cual pondrias? No vale el Himno ni el Pericén.
jQué dificil! ;Puede ser una cancién que me recuerde
a la escuela o tiene que ser una cancion simbolo de la
escuela? Es que ahi me vienen temas de la época, de cuando
haciamos los bailes.. Me vienen temas de los bailes de la
escuela. Me viene tipo Hit, terrible, de nuestra época.
Esa la baildbamos siempre en los bailes de la escuela.
Fito Pdez, No voy en tren, Cambalache, Los Estémagos,
también eran de esa época.

Ya tenemos musicalizacion de la nota (risas).

Y si la escuela fuera un lugar de la casa?
El living, el lugar donde se hacen muchas cosas, mds social.
Mds de encuentros.

¢Y por ultimo, si la escuela fuera una obra de teatro?
jQué dificil, no sé, jhay tantas obras de teatro!. Serian
muchisimas obras de teatro por todas las situaciones que
se dan en una escuela. Ahi vi las primeras... las experiencias
lindas, pero también experiencias tremendas, nos vamos
enterando de lo que nos puede llegar a pasar en algun

momento de la vida, algin dia. Porque a amigos le pasan
antes. Si, seria como...una variedad de obras de teatro.
Un festival teatral, ahi estd.



@ Hombros de gigantes

La escuelay la memoria

Analaura Conde

;Quién fue Otto Niemann? Esta pregunta se hizo Analaura, ex-alumna de

la Escuela N°204 de Progreso, que lleva el nombre del padagogo y que se
ha constituido en una de las emblemdticas escuelas experimentales en
Uruguay. En este articulo Analaura trae a la memoria su vida en la escuela
Otto Niemann: el drbol de morera, el piano, canteros con margaritas en
primavera, pasillos para patinaje improvisado, intercambio de meriendas,
amigos del campo, y da cuenta de una escuela amplia, hospitalaria, a través
de la que aprendio a sentirse parte de un mundo compartido, disponible
para experimentar, “atrapar” y transformar.

Para escribir sobre el pasaje por la escuela no puedo
evitar que el hecho se ligue a las emociones. ; Por qué?
Pues es improbable que alguien pueda analizar una
experiencia exento de ellas, menos auln si se trata de
la infancia. Es asi, que intentaré cumplir con lo que se
me encomendo, traer ala memoria la vida en la escuela
nuimero 204, unas cuantas décadas atras, e intentar ver
a laluz de ese pasado cosas del presente. Comenzaré
de una forma, si se quiere poco convencional, pero
que me resulta comoda para el ejercicio de la escritura.

El portén de hierro pintado con colores vibrantes; el
arbol de morera para investigar la produccion de la
seda; el piano -siempre lustrado y tentador- de la sala
multiuso que Beatriz, la pianista, hacia hablar con sus

manos flacas, blancas y sus dedos finos; las tardes felices
de ensayo de coro; los interminables corredores de
baldosas ocre, ideales para el patinaje libre improvisado;
los canteros con margaritas en primavera; las carteleras
con letras de diferentes texturas y brillantinas; los
sonidos entreverados de los recreos y el intercambio
de meriendas; los amigos del campo y de la ciudad, de
todas partes; los nombres de las maestras, Blanquita,
Raquel, Elsa, Ana, que impulsaban el gusto por conocer
otros lugares del globo a través de sus relatos, asi
como por la escritura, el dibujo, el canto, el amor por
la naturaleza, y una visidon del mundo que permitia
identificarse dentro y en cercania con los otros; las
escaleras de hormigdn y ladrillos que desembocaban
en el espacio verde de las hamacas y los subibajas. Una
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escuela amplia tanto en su exterior como por dentro,
amplia en resonancias, en canciones, en dibujos, en
saberes, en amigos, mas cerca del campo y de su gente
que de la ciudad, son sélo algunas de las primeras
evocaciones que arriban rapidamente cuando pienso
en mi tiempo en la escuela Otto Niemann.

En marzo, con olor a vendimia en las calles de Progreso,
comenzaban las clases. La escuela experimental era
hospitalaria, el lugar donde confluiamos todos, la mas
importante de las casas del pueblo, un pueblo hoy
convertido en ciudad. Si me pregunto cémo influyé
en mi presente mi trayecto por ella,
vienen a mi cabeza, como piezas de
un puzle infinidad de aprendizajes, mas
alld de contenidos aprendidos cobran
sentido las vivencias. Alli interactué
y comparti con otros, aprendi sobre
el valor de la tierra y la cosecha,
rodeada de niflos que venian del campo
y vivian de la produccion agricola y
vitivinicola. Esos companeros sabian
mucho de meteorologia, ahora que lo
pienso he desarrollado un gusto por
los fendmenos naturales que tiene
relacion con lo que asimilé alli sobre
los vientos, la lluvia, el granizo y las

Una escuela
amplia tanto en
su exterior como
por dentro, amplia
€en resonancias,
en canciones, en
dibujos, en saberes,
en amigos, mas
cerca del campo
y de su gente
qgue de la ciudad,
son solo algunas
de las primeras

Siempre me senti en el aula, en el recreo, en la vida de
la escuela integrada a un mundo compartido, desde una
diferencia que no significaba relaciones diferenciadas,
sino oportunidades para todos. Posiblemente mi mirada
infantil fue ingenua, pero esa y otras visiones, son la
base de lo que soy.

Hace afnos me vinculé al mundo educativo, desde
la docencia primero, luego desde el trabajo social, y
finalmente desde la investigacion. ;Cuanto influyé mi
pasaje por la escuela experimental?, la respuesta es
mucho. Tuve la suerte de ser parte de un modelo, que
si bien era algo distante al primigenio -en
su apogeo fundacional- al momento de
mi transito por la escuela aiin conservaba
componentes del original: la mirada sobre
la ruralidad, el trabajo con el cuerpo, los
sentimientos, lo experiencial, la laicidad,
entre muchos otros.

Hoy sigo viendo en el trabajo de los
docentes entrega y dedicacién, lo veo
desde una perspectiva que posiblemente
es alejada y un tanto atrevida -este ultimo
aspecto debido a mirol de investigadora-,
pero el intento por reinventarse para
lograr mejorar sus practicas, muchas veces

tormentas.

Comparti banco con hijos de docentes,
obreros, agricultores, profesionales,

evocaciones que
arriban rapidamente
cuando pienso en mi
tiempo en la escuela

en condiciones adversas, me recuerda
indiscutiblemente a mi tiempo escolar,
a mis maestras.

desocupados, provenientes de familias
diversas y con costumbres disimiles.
Quizéas esa fue la causa que me llevé a querer
comprender determinados aspectos de la realidad, y
decidir trabajar en el campo que intersecta la educaciéon
y las ciencias sociales.

Otto Niemann

Cuando miro atras advierto que hay
cosas que se mantienen y otras que
reconvertidas han perdurado hasta hoy. Sigo teniendo
amigos, todos muy diferentes entre si, quizas no hay
frecuencia en encuentros presenciales, pero tengo la
certeza de que estan alli, con ellos compartiy aprendi.
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La escuela sigue estando vigente de un modo dificil
de explicar, quizas tiene que ver con cuestiones
intangibles de los procesos de vida y educativos, esta
presente en un plano emocional y emotivo cuando
rememoro momentos. También hay una
conexion relativa al valor que asigné al
conocimiento, a la experimentacion, a la

dejo ser participe de ese tiempo.

Fui poco consciente de la obra de Otto
Niemann hasta hace relativamente
poco. Sin embargo me cautivé conocer
su historia y su trabajo. Coincide con
algunas frases que escuché de nifa,
tanto de maestros como de vecinos: “tenemos la suerte
de tener la escuela experimental en Progreso”.

Comparti banco con
hijos de docentes,
busqueda, y agradezco todo lo que me ~ Obreros, agricultores,
profesionales,
desocupados,
provenientes de
familias diversas
y con costumbres
disimiles.

Son muchas las figuras de nuestra escuela publica
participes de experiencias innovadoras asi como
productoras de teoria pedagégica, de las cuales poco
o nada sabemos. Sin embargo, es alli, en el campo de la
implementacién de la politica educativa,
en la interseccion de la praxis y la teoria,
donde cobra valor la trayectoria recorrida
por maestros como Niemann, impulsor
de posturas no siempre coincidentes
con las estatales, con una perspectiva
de la educacién racional y dispuesto a
llevar adelante rupturas para lograr la
transformacion.

Su obra, lejana en el tiempo pero vigente,
hizo que indagara sobre él poco después de mediados
los aflos noventa, es decir, una vez que la escuela
namero 204 fue llamada con su nombre.
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Hoy, al conectar las viejas connotaciones con la tarea
de una escuelaintegradora, abierta a la comunidad, al

descubrimiento, revalorizo la oportunidad de haber

pasado por ella, en tiempos en
donde a pesar de estar tensionada
la libertad, existié como un territorio
sin limites para el desarrollo del
pensamiento, la creatividad, el
respeto a lo diverso, el lugar donde participé de la
maravillosa experiencia de aprender. Quizas también
afectd, por asi decirlo, mi forma de ver el mundo,
siempre lo senti posible de atrapar, de decodificar,
y de transformar, eso al parecer tiene mucho de

Hoy sigo viendo en el
trabajo de los docentes
entrega y dedicacion.

coincidencia con la concepcién de la escuela nueva.

Cierro este ejercicio de la escritura con alegria, pues
he podido reencontrarme con una
parte importante de mis raices y
con una visién de la escuela publica
alentadora, que sigue viva en cada
practica que encierra creacion,
innovacion, dedicacion y respeto por las realidades
de los ninos que las habitan. i

Analaura Conde

(CFE).

Analaura ha desarrollado su formacién, fundamentalmente, en instituciones de educacion publica.
Asimismo, su vinculo con el campo educativo se traduce en sus inserciones laborales, tanto desde sus
inicios en la docencia indirecta en la educacion media, como en la actualidad a través de la formacion
de docentes vy la investigacion educativa. Se desempena como investigadora en la Direccion de Eva-
luacion y Estadistica del CODICEN - Administracion Nacional de Educacion Publica, es consultora para
la UNASUR, y docente de Metodologia de la Investigacion en el Consejo de Formacién en Educacion

Analaura nos cuenta que le gusta el arte y ha pintado “algunas cosas parecidas a cuadros”’, ha intenta-
do escribir desde hace anos, y en algin momento también cantd. Otra de sus pasiones ha sido desde
siempre la cocina, y también desde siempre le gusta viajar.

fmy
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£ Nuestra practicas

Santa Catalina: Arenay redes en el aula

Amparo Delgado

Amparo es una convencida de que con la educacion se puede transformar
la vida de las personas. Desde su prdctica profesional como maestra de
aula y como referente de gestion en proyectos culturales, reflexiona sobre
lo que significa el rol del educador en contextos donde las referencias
adultas parecen ser significativas para la comunidad de pescadores de
Santa Catalina. Desde una narracion que nos transporta al momento en
que sucedio el episodio, encontramos la historia de una maestra que con

su fuerza de juventud y esperanza, logro llegar a lo mds profundo de las
virtudes de una comunidad de pescadores que necesitaban ser visibles para
entender que ellos también cuentan con fortalezas para compartir. He aqui

un pasaje por su vivencia.

Me bajo del dmnibus tras una horay media de recorrido,
varios barrios, un puente y algo parecido a una ruta.
Voy de destino a destino, casi. El inico 6mnibus que
me sirve es el 186 con destino a Santa Catalinay tiene
una frecuencia de 45 minutos. Si lo pierdo, debo hacer
trasbordo en el Cerro, para intentar tomar el otro
émnibus que entra al barrio.

El lugar es muy particular. Estamos terminando febrero
y la gente anda de ropa de playa por las callecitas de
balastro, entra y sale de casas humildes, limpias, bien
pintadas. Nifios correny andan perros por donde mires.
Llego a la escuela y me conmueve su sencillezy belleza a
lavez. Mas adelante, voy a descubrir que la construyeron
los vecinos, haciendo colectas puerta a puerta y pidiendo

donaciones de bloques. Cuentan, con enorme orgullo,
gue la planchada fue obra de las mujeres.

Conoci Santa Catalina en el ano 2001, con mi recién
conseguida efectividad, casi casi a la salida del Instituto
Normal. Llegué alli por Daniel, un maestro conocido,
al que solo habia escuchado hablar con amor de la
escuela en la que trabajaba y ahora habia logrado elegir
la efectividad en ella. Tuve la suerte de que su turno en
la eleccidon fuera apenas unos lugares antes que el mio,
por lo que al escuchar que se iba el cargo en la 309 con
él, fue lo que repeti como un loro cuando me llamaron
ami al mostrador. No tenia idea de dénde quedaba, si
tenia dmnibus, quién era su directora, no sabia nada.
La elegi, por pura imitacién y algo de intuicién.
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Eran afos duros esos. Uruguay todo vivia una crisis
econdémica y un deterioro social que hacia anos no
vivia. O no sentia. El desempleo aumentaba, las
politicas sociales eran magras, las escuelas pasamos
a ser actores claves en los procesos de la gente,
incluso en la alimentacion de sus hijos, ya que muchas
veces éramos la Unica comida del dia de los nifos y
nifas. Santa Catalina (al igual que casi todo el oeste
de Montevideo por su historia productora y obrera),
era un barrio de trabajadores sin trabajo. En aquel
entonces tenia un gran asentamiento, un barranco, un
monte verde, una playa preciosa con
puertito y todo, y una gran comunidad
de pescadores, que solian ser parte
de un circuito de pesca artesanal que
se movia por la costa desde el oeste,
hasta Valizas en Rocha, siguiendo las
corrientes de los peces. Pero, como
todas las actividades productivas, la
pesca estaba mermando, y la pobreza
se veia ya instalada en los ranchos
costeros que ellos se fabricaban, por
austeros y por transitorios.

La pesca artesanal es una actividad
de enorme sacrificio. No tiene horario
porque depende de los momentos en
que hay peces en abundancia. Hay que
enfrentar riesgos del viento, las lluvias,
las corrientes marinas. Hay que conocer

muy bien este oficio que impone varios hijos

requisitos. Es necesario pedir permiso a

las autoridades para entrar al rio. Los hombres son los
que suben a las barcas, cosa prohibida para las mujeres
(«te arruinan la pesca», decian como hablando de ciencia);
ellas solo intervienen cuando la barca esta en la arena.
Los nifos colaboran con el armado del palangre, no

Conoci Santa Catalina
en el ano 2001, con
mi recién conseguida
efectividad,... Llegué

alli por Daniel, un
maestro conocido,
al que solo habia
escuchado hablar con
amor de la escuela en
la que trabajaba...Eran
anos duros esos... El
desempleo aumentaba,
las politicas sociales
eran magras, las
escuelas eran actores
claves, incluso en la
alimentacion de sus

importa si es de madrugada o si mainana hay escuela.
Si hay buena pesca, todos trabajan. Esa tarea es la que
los mantiene, por eso todos colaboran en ella.

En la escuela, los nifios y ninas de las familias de
pescadores solian ser los que tenian los peores
resultados. Muchos recursaban el primer afo, tenian
desarrollos psicomotores desfasados a lo esperable
para la edad y quedaban perdidos, muchas veces, en
la dindmica de grupos numerosos. Yo era maestra de
primero por entonces, y un afio experimenté aquello
de pasar con gran parte del grupo a
segundo, intentando acompanar el
proceso de muchos de esos nifos y
ninas que requerian de mas tiempo para
consolidar los avances. Varios de ellos,
eran los dedicados a la pesca. Ese ano,
en ellos estaba mi mayor inquietud.

Desde que llegué a esta escuela, el
tema de la pesca artesanal me generaba
enorme curiosidad. Me maravillaban
todos los saberes que manejaban para
realizar esa tarea tan poco valorada en el
barrioy en la escuela. Al salir a las cinco
de la tarde solia quedarme conversando
con ellos, o pasaba por las casas por
algun tema de la escuela, y siempre
terminaba en un mate y una master
class acerca de los rios, las corrientes,
el clima, las nubes, la diversidad de
las especies y su comportamiento, los
mitos que se tejen en torno esta actividad. Los nifios
de estas familias manejaban toda esa informacion, a
borbotones, y sin titubeos podian explicar lo que fuera.
El contraste era tremendo. Todo ese conocimiento para
nada servia a la hora de evaluarlos para definir una
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promocién o medir sus resultados académicos. En el
aula eran introvertidos, desorganizados en el uso del

cuaderno e incapaces de registrar una
progresion numérica. Muchas veces no
podian ni reconocer su propio nombre
escrito.

Fue asi que un dia, al terminar la tarde,
sentada en la terminal esperando el
émnibus, surgié la idea. Habia que poner
en el centro de la mirada a estos nifios.
Tenian que poder sentirse protagonistas
por un tiempo. Habia que amplificarles
la voz.

Todas esas ideas desordenadas en un
recorrido de dmnibus terminaron en una
experiencia bien planeada y ejecutada
en varios tramos, con un fin que nos
convoco a todos en el grupo: montar un
museo. Si, un museo en la clase, todo el
piso tapado con arenay varios objetos y
carteles que conformaban una muestra
museografica de lujo. Los nifios (eran
todos varones) hijos de los pescadores
y sus familias, fueron los responsables
de la curaduria de la muestra. Ellos
realizaron el relato, el montaje, y hacian
de guias a toda la escuela y a vecinos
que se arrimaron al conocer la noticia.
Pero todo el grupo puso pienso y cuerpo
en el proceso.

No sé si hoy podria cuantificar el impacto
de esta experiencia en sus vivencias de

entonces. Si recuerdo, nitidamente, la alegria de ellos
y la mirada y escucha atenta de los otros. Recuerdo el

En la escuela,
los ninos y ninas
de las familias
de pescadores
solian ser los que
tenian los peores
resultados... Al salir
alas cinco de la
tarde solia quedarme
conversando con
ellos, o pasaba por
las casas y siempre
terminaba en un
mate y una master
class acerca de los
rios, las corrientes,
la diversidad de las
especies... Los ninos
de estas familias
podian explicar lo
qgue fuera... pero
ese conocimiento
para nada servia
a la hora de medir
sus resultados
académicos... Habia
gue poner en el
centro de la mirada a
estos ninos
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acarreo de los baldes de arena, las familias de manos
involucradas, y el entusiasmo con que transitamos

todos en ese salén por aquellos dias.
Puedo también identificar con claridad,
la trascendencia que tuvo en mi vida
toda, aquellay tantas otras cosas vividas
en esa escuela. La energia y la bronca
contra la injusticia social, con la que me
subia a ese 186 cada dia. La satisfacciéon
de los logros y la frustracion y la rabia
de las que salian mal. El afecto recibido
de las familias, muchas con las cuales
sigo en contacto hasta hoy, luego de
tantos afos de no trabajar mas alli. La
sensacion de confianza plena con la que
planteaba mis ideas y mis inquietudes a
la directoray la secretaria de entonces,
gue nos dejaban hacer sin prejuicios y
con apoyo absoluto. La conviccion de
trabajar con amigos, con compinches,
con companeros dispuestos a dedicar
mucho mas de las horas que declaraba
nuestro salario.

Tenia 24 anos cuando llegué a esta
escuela. Nunca quise tanto mi trabajo
de tunica blanca como alli. Descubri
en ese lugar el enorme campo que
tiene nuestra profesion y me desperto
una tremenda sed de salir a recorrerlo.
Trabajé unos afios mas en Santa Catalina,
luego me trasladé a la Villa del Cerro,
pero al poco tiempo estaba trabajando
como maestra, integrando equipos
interdisciplinarios en proyectos sociales

diversos, fuera del sistema formal. Llegué también
a trabajar en un museo municipal, con su eje en la

Memoria y los Derechos Humanos, lo que fue un Voy mirando curiosa por la ventana abierta desde hace
enorme privilegio. Hoy soy parte de un equipo de una horay media. Hace calor en este mediodia en que
maestras en un proyecto pedagdégico de un sindicato va terminando febrero. Ya estoy un poco inquieta,
de trabajadores, con ninos y nifias en edad escolar, temo haberme pasado de parada. De repente, para el
que crece, se transforma y se fortalece, hace mas de  dmnibus. «jDestino!» grita el guarda. Sin duda es para
40 anos. Y yo, que estoy cumpliendo 18 afilos como mi, pero lo grita como si fuera para todos. &
maestra, sigo llena de consecuencias de mi trayecto

en Santa Catalina.

Amparo Delgado

Amparo nacié en México en el ano 1976 pero vive en Uruguay desde las primeras elecciones que
tuvo el pals tras la apertura democratica en el afio 1984. Se cri¢ en un ambiente teatrero, rodeada de
intelectuales, docentes y artistas, que seguramente la marcaron en todos sus intereses. Fueron dos
de sus maestras en etapa escolar nos cuenta, una de México y otra de aca, las que la motivaron a ser
maestra. Luego se fue cruzando con colegas, amigos y amigas, de los que aprendid tanto méas que lo
gue pudo hacer sola. Hoy es quien coordina el proyecto de Extensiéon Escolar de AEBU. Disfruta mu-
cho de eso, de su familia, de sus dos hijos, de las juntadas con amigos robadas a la semana y de todo
lo que falta por delante, afirma.
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£ Nuestra practicas

Acampa Comunidad: una narrativa para
compartir

Edu. Soc. Laura Ruiz y Mag. Luisa Suarez

Ir de campamento puede ser mucho mds que aprontar la lista de equipaje,
preparar el sobre y reservar el traslado y el alojamiento. Es una oportunidad
para desarrollar valores educativos. La pedagogia desde los vinculos,

la construccion de redes locales y proyectos colectivos, la prdctica de
ensenanza desde lo ludico, el compromiso y nuevas formas de sociabilidad.
Eso viene pasando en Colonia Nicolich y lo narran reflexivamente para

Educarnos dos de sus referentes.

La siguiente narracion sintetiza el proceso de trabajo
de Acampa Comunidad Nicolich, proyecto enmarcado
dentro del programa de Campamentos Educativos de la
ANEP que consiste en creary gestionar un campamento
en un territorio socioeducativo, en este caso, en el
Municipio de Nicolich. Para ello se realiza un trabajo
de construccidn conjunta con la comunidad en sentido
amplio, durante un periodo de seis meses. Compartimos
aqui en qué consiste el Acampa Comunidad (AC), de qué
trata la experiencia, quiénes participaron y finalmente
abrimos reflexiones sobre el para qué de lo educativo
y en qué contribuye, en este sentido, el AC. Invitamos
arecorrery dialogar con la narracion de la experiencia,
deseando que dicha lectura ofrezca insumos para
recrear la tarea educativa en comunidad.

Acampa Comunidad

Acampa Comunidad se inscribe en el Proyecto de
Campamentos Educativos (CE) desde el afio 2013.
Durante el ano 2014 y 2015 se desarrollaron tres
experiencias de AC. La de 2016 es la cuarta edicién
de este proceso de trabajo.

Se crea el Acampa para generar acciones colectivas que
mediante la convivencia disfrutable y metas comunes
impacten positivamente en la comunidad involucrada,
en las instituciones educativas y en la trayectoria escolar
de cada participante. Se propone vivir la educacion en
y desde la comunidad, fortaleciéndose los procesos de
articulacién, de dialogo y la construccién de proyectos
y productos colectivos socioeducativos. Entendemos
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al AC como una forma de hacer educacion fuera del
aula, una forma de aprender a convivir, de vincularnos
entre pares, de relacionarnos positivamente entre
adultos, jévenes, nifos y nifas, vecinas y comunidad.

El Acampa tiene su base metodolégica en el trabajo
ludico, donde se contempla al juego como construccién
cultural y manifestacién privilegiada del mismo, pero
qgue no se agota en él. Es una apuesta pedagdgica de
vinculos humanizados y afectuosos, asumiendo con
responsabilidad y constancia la autoria y narracion de
la propia historia, entrelazada con multiples historias,
gue hacen a cada sociedad y a su cultura.

La experiencia del Acampa en el
Municipio Nicolich

El desarrollo del AC se estructura en
tres etapas de trabajo: pre campamento
(disefio y gestién previa); implementacién
del campamento (materializacion) y post
campamento (evaluacion).

El pre campamento es sustancial para
que los actores involucrados puedan
construir, mediante un trabajo conjunto
un proyecto comun que se materializa en
la creacién de la Comisién Organizadora
(CO). La misma representa una plataforma
pedagdgica mediante la que se pone en

Se crea el Acampa
para generar
acciones colectivas
gue mediante
la convivencia
disfrutable y metas
comunes impacten
positivamente
en la comunidad
involucrada, en
las instituciones
educativasy en la
trayectoria escolar
de cada participante.
Se propone vivir

Uno de los principales desafios para esta etapa es poder
encauzar las demandas, sensaciones, motivaciones
y opiniones de la CO en el proceso de diseno de la
propuesta manteniendo los objetivos de la politica
educativa en la cual esta inscripta.

Se trabajo en conjunto con las redes de la zona para
ofrecer la experiencia al Municipio de Nicolich e
identificar tematicas de interés para la comunidad
gue pudieran abordarse mediante el AC. Se identificé
la necesidad de trabajar con adolescentes y jévenes,
involucrandose a las organizaciones que trabajan
con dicha poblacién; se realizé un
relevamiento en torno a las distintas
miradas sobre la realidad del Municipio
de Nicolich, las juventudes y los posibles
aportes del Acampa.

La CO estuvo integrada por referentes
adultos y referentes jévenes de los
grupos participantes del Liceo N° 15
de Nicolich, Jovenes en Red, Centro
Juvenil La Frontera y la UTU con
representacién de sus propuestas en
los tres barrios (Aeroparque, Empalme y
Colonia Nicolich). A su vez participaron
representantes de Juventud de la Comuna
Canaria, Red Todos por la Educacion,
Secretaria de Deportes, Coordinacién

didlogo a la multiplicidad de actores del la ed(lcha(jloln de Campamentos Educativos, Unidad
territorio socioeducativo. Esta tiene como eny e.s €la Coordinadora de Integracion Educativa
comunidad...

encomienda, en un primer momento, la
identificacion de las problematicas locales
y la negociacién para la seleccién sobre qué aspectos
intervenir en el territorio. A partir de ahi se construyen los
objetivos especificos de cada experiencia, los contenidos
y se disefa el formato particular de cada propuesta.

Canelones Este, Policia Comunitaria y
Cooperativa de Trabajo Homoludens.

El trabajo con la CO supuso relevar ciertas problematicas
del Municipio de Nicolich; definir los objetivos y alcances;
disefiar conjuntamente la propuesta del Acampa;
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coorganizar y viabilizar la ejecucién del campamento,
y en la etapa post campamento la evaluacion de lo
realizado.

Los objetivos que se definieron desde la CO fueron los
de generar el antecedente de un proyecto educativo
con jévenes que potencie y enriquezca las experiencias
que vinculan educacién y comunidad en el Municipio
Nicolich; promover la diversidad de metodologias y
formatos pedagogicos que enriquezcan las trayectorias
educativas de los sujetos; ensayar y optimizar distintas
formas de vincularse que promuevan una convivencia
disfrutable y cuidada; resignificar la imagen de las
juventudes y las posibilidades de incidencia de las
mismas en su comunidad.

Implementaciéon: Delivery de Juventudes, una
estrategia de mediacion.

El AC toma la forma del Delivery de Juventudes, creada
en esta edicién para dar respuesta a las inquietudes
y miedos planteados por adultos y jévenes. Dicho
formato buscé amplificar las voces de los jévenes
a través de intervenciones artisticas llevadas a la
comunidad en forma de deliverys.
Estas intervenciones (de modalidades
efimeras y permanentes) apostaron
al fortalecimiento de los procesos de
sentido de pertenenciay construccién
colectiva en las comunidades en
las cuales circulan, reconocen
o identifican las juventudes del
Municipio de Nicolich (Aeroparque,
Colonia Nicolich y Empalme Nicolich).
El delivery de juventudes fue una
estrategia particular para este AC
con la intencién de contribuir con la disminucién de
barreras simbélicas entre los tres barrios de Nicolich,

Posibilito el
relacionamiento pacifico

independientemente
de su procedencia; el
reconocimiento positivo
de realizar acciones
colectivamente y la
busqueda de la mejora
de las condiciones de
cada comunidad.

asi como también dinamizar la circulacién e interaccién
entre estos tres espacios.

La CO selecciond los lenguajes artisticos a trabajar
con los jovenes y los lugares donde se realizaran las
intervenciones, resultando la siguiente nomenclatura:

= Pintura Comunitaria: en la senda peatonal de la
rotonda de empalme Nicolich entre las ruta 101y
102.

= Percusidn: propuesta efimera a presentarse en la
Escuela N° 264 de Aeroparque.

o Cuerpos expresivos: presentacion coreografica en
la plaza del «Shopping Costa Urbanan.

= Escultura Comunitaria: en la Plaza «Fraternidad» y
el Centro Comunitario de la Colonia Nicolich.

El delivery de juventudes finalizé en el campamento de
dos dias y una noche en el que se aplicaron los acuerdos
generados previamente en consenso, actividades ludicas
propias del campamento educativo,
instancias de convivencia disfrutable
y un proceso de trabajo en formato
de taller con diferentes artistas y
lenguajes expresivos. En ese tiempo
los acampantes integraron distintos
conocimientos para luego compartir
e imprimir en la comunidad sus voces,
sus miradas, sus aprendizajes.

El campamento se realizé el 10 y
11 de noviembre del 2016 en las
canchas del Champagnat; participaron alrededor de
80 personas jovenes y adultas. Cabe destacar que la
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infraestructura, asi como los servicios necesarios para la
implementacion del campamento, fueron gestionados

anivel local. Esto transformé la percepcién
de los participantes de las posibilidades del
territorio también en este aspecto.

Post campamento: evaluacion

La etapa final del AC tuvo distintos
momentos de evaluacion y reflexiéon con
relacién a la experiencia. Presentamos
una sintesis de las evaluaciones para dejar
presentes las voces de los actores.

Desde las voces de los acampantes fue
una experiencia de convivencia disfrutable
y la mayoria de las evaluaciones senalan
que se sienten bien y codmodos. Un

En los
acampantes
gueda la
experiencia
de otra forma
de aprender
desde lo ludico,
lo creativo, lo
expresivo y lo
artistico, que
facilita a la vez
lo vincular.

El AC se basa en desarrollar acciones educativas
sostenidas en la grupalidad, dando cuenta los

participantes de la potencia de lo colectivo
y el reconocimiento de los frutos del
trabajo colaborativo. Jévenes, docentes,
educadores, referentes comunitarios
vivieron la experiencia de ser constructores
en/de/para su comunidad.

Reflexiones finales sobre la
experiencia

Pensar en el para qué del Acampa, nos lleva
a reflexionar en relacion al para qué de este
proyecto. El Acampa Comunidad propone
una metodologia que permite trascender
los muros y las inscripciones institucionales
tradicionales, tomando como plataforma

factor a destacar es que la mayoria de las personas
participantes no se conocian previamente debido a la
escasa circulacién existente entre los barrios. El clima
disfrutable contribuyé al encuentro entre jévenes y
adultos desde sus particularidades, siendo esto una
potencia para la construcciéon del vinculo y no un inicio
de enfrentamiento.

pedagdgica al propio territorio.

Al cambiar el espacio de ejercicio de lo educativo

abrimos la via para que los participantes puedan

transitar otros lugares; promoviendo (en este caso)

gue jovenes y adultos se encuentren como autores,

cogestores, productores e incidiendo concretamente
en su comunidad.

Posibilitd el relacionamiento pacifico
independientemente de su procedencia;
el reconocimiento positivo de realizar
acciones colectivamente y la busqueda
de la mejora de las condiciones de cada
comunidad.

En los acampantes queda la experiencia
de otra forma de aprender desde lo lidico,
lo creativo, lo expresivo y lo artistico, que
facilita a la vez lo vincular.

Este tipo de
proyectos nutre
el acontecer
educativo y
diversifica las
modalidades de
la pedagogia en
el Uruguay

La convivencia, el estar-juntos en tiempos
de individualismo (Garcés, 2010); no es
algo dado: es algo a construir y aprender
(Frigerio, 2004), sobre todo en estos
tiempos de severa estigmatizacién sobre
ciertas poblaciones, en este caso, sobre
los jovenes. En este sentido, el AC brind6
la posibilidad de que los encuentros entre
las personas pares, asi como el encuentro

intergeneracional fuera desde el reconocimiento
reciproco (Honneth, 1997), corriendo los prejuicios de
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unos sobre otros que colaboran en légicas de exclusién mas humanizada, disfrutable, desafiante y que

y desigualdad social. invita a una construccion de la educacién eny
para la vida en comunidad. 1%

Sucedié una experiencia de convivencia, mediada por

la tarea de concrecion de objetivos comunes, que Referencias bibliograficas:

son visibles y tangibles para quienes participaron - Frigerio, G. (2004) La (no) inexorable desigualdad
deliverys de juventudes- y que generan el antecedente —para la Revista CIUDADANOS, (2004).
de que la construccion colectiva que involucra a las

juventudes en Nicolich es posible. Esta mediacion fue Garcés, M. (2010). ;Qué podemos hacer? O sobre

las intimidades de la critica. Recuperado de:
http://artesescenicas.uclm.es/archivos_
subidos/textos/379/Marina%20Garces-
que%20podemos%20hacer.pdf

vehiculizada por diversos lenguajes artisticos y una
metodologia lidica que toma como punto de partida
«el estar juntos», tensiona las individualidades e invita
a «construir juntos» en un campo pedagogico cuidado,

de confianza y de disfrute. Honneth, A. (1992) La lucha por el reconocimiento.

Finali .. | ecion d Para una gramdtica moral de los conflictos
inalizamos esta narracion con la conviccion de que sociales. Barcelona, Espafia. Critica Grijalbo

este tipo de proyectos nutre el acontecer educativo Mondadori Ediciones. (1997).
y diversifica las modalidades de la pedagogia en la

Uruguay; es un antecedente para futuras experiencias 3 h .
de innovacion educativa y de flexibilizacién de las

l6gicas institucionales, para generar una educacion EI CIFCO COIT]O es DaCIO de educaCI(’)n y
transformacion social

Luisa Suarez estudié Ciencias de la Educacién en la Universidad de la Republica y luego realizé una Patricia Dalmas
Maestria en Artes Visuales y Educacion en la Universidad de Barcelona. Socia fundadora de la Coope-
rativa de Trabajo Homoludens en 2005, sigue vinculada a la misma desarrollando formacion y apoyo Q Nuestra précticas

pedagodgico en diferentes proyectos educativos en territorio. Ha sido docente en Educacion Social en
CFE, en Licenciatura de Recreacién de la UCUDAL y en Licenciatura de Educacién Fisica en [UACJ.

Actualmente realizando trabajos de sistematizacion pedagogicos desde metodologias visuales. Aprender a ped,'r soporte y dar contencion a Otl’OS, es parte de aprender
Laura Ruiz estudio Educacion Social y Tecnicatura en Educacién para el Tiempo Libre y la Recreacion. a conocerse'y aceptarse’ de conocer y aceptar a Ott’OS, yen defm’hva
Socia fundadora de la Cooperativa de Trabajo Homoludens en 2005, sigue vinculada desarrollando de aprender a convivir, en un camino que nos puede llevar a destinos

formacion y apoyo pedagodgico en diferentes proyectos educativos en territorio. Docente en forma- . isibl lo h id dol ¢ . h ivido |
cion de Educacion Social en CFE. Participa de instancias de formaciéon continua y produccion intelec- IMprevisibles, como 10 ha sIao para aaolescentes y jovenes que nan vividao la

tual sistematizando su trabajo en el campo social y educativo. eXperienCia de El Picadero y hoy recorren el Mundo.
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En los dltimos 15 afos Uruguay ha sido testigo de
un resurgimiento de las artes circenses con una
nueva estética y ocupando distintos escenarios,
diferencidndose del emblematico circo tradicional y
circo criollo caracteristicos del Rio de la Plata.

Este resurgimiento se ve reflejado
en la cartelera de espectaculos
montevideana, en el espacio publico
(plazas, parques, etc.) y en las propuestas
educativas a nivel formal e informal del
ambito publico y privado.

En el Ambito educativo, a partir de 2008
se incluye el circo como contenido en los
programas de educacion fisica escolar, y
el Instituto Superior de Educacion Fisica
ofrece cursos optativos especificos.

En paralelo se multiplican las propuestas
de corte educativo - recreativo en
ambitos no formales tales como:
programas culturales publicos, centros
culturales auto-gestionados dedicados a las artes
circenses, proyectos educativos de organizaciones de la
sociedad civil, academias privadas de danza, teatro, etc.
En general son llevadas adelante por artistas vinculados
al circo, no necesariamente formados como docentes.

El circo puede ser entendido no sélo desde su dimensién
artistica, sino que desde una mirada docente puede
constituir un Ambito de gran riqueza y potencial, dada
su multidimensionalidad.

Como manifestacion artistica, el circo habilita el
desarrollo de habilidades expresivas, de la sensibilidad,
de la subjetividad. La experiencia artistica genera

El circo habilita
el desarrollo de
habilidades
expresivas, de la
sensibilidad, de la
subjetividad. La
experiencia artistica
genera habitos de
investigacion, de
transformacion,
de creacién, de
busqueda
de alternativas y
de transgresion del
orden establecido.

habitos de investigacion, de transformacion, de creacion,
de busqueda de alternativas y de transgresion del
orden establecido. El circo nos coloca como sujetos en
situaciones no cotidianas desde las cuales nos empuja
a exponernos, a observarnos y a sentirnos.

Anivel vinculary como practica colectiva,
el hecho de exponerse y exponer a los
otros a situaciones de riesgo (que debe
ser siempre controlado) promueve el
cuidado de uno mismo y del otro Nos
enfrenta permanentemente a confiar,
a contener, a sostener; n os permite
trabajar la cooperacién, la solidaridad y
la autoestima.

Por su diversidad de disciplinas y su
vinculacién directa con la danza, el teatro,
la musicay hasta las artes plasticas, abre
un abanico enorme de posibilidades a
la hora de construir una propuesta
educativa que tome en cuenta los
intereses, subjetividades y potencialidades
de sus participantes. Cada uno puede encontrar un
lugar o rol en el que se sienta cémodo, donde sus
particularidades se conviertan en fortalezas y sus
capacidades se organizan en funcién del colectivo,
generando procesos de construcciéon de identidad
desde la diversidad y respeto.

En Uruguayy la regién los proyectos vinculados al circo
tienen una fuerte impronta de autogestién y trabajo en
red. Consideramos que estos rasgos identitarios son
a la vez valores a transmitir y pueden convertirse en
contenidos educativos. Ademas favorecen la asociacion
con instituciones publicas, privadas y comunitarias para
la implementacién de esas propuestas.
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La construccion de aprendizajes mediante metodologias
de taller, en los que se pone en juego la creatividad y la
expresividad, la reflexion, el compromiso con el entorno
y el trabajo colaborativo, son claves fundamentales para
la promocidn de procesos significativos de participacién
y construccién de ciudadania.

La experiencia de El picadero

El Picadero surge como un espacio cultural dedicado
al circo, autogestionado por un colectivo de artistas,
técnicos, docentes y gestores. Se inicia en el 2005 con
la intencién de desarrollar el circo en Montevideo y su
nombre hace homenaje al espacio escénico de circo
tradicional, como sinénimo de pista o ruedo. Fue el
primer espacio con estas caracteristicas y ha sido
referente en el rdpido desarrollo del circo en Uruguay
en los ultimos 13 afos.

En 2010 se constituye como asociacioén civil sin fines
de lucro con el objetivo principal
de promovery difundir el circo en
Uruguay desde sus dimensiones
artistica, recreativa y como
herramienta de transformacién
social.

Sus objetivos especificos son:
= Generar oportunidades
de formacién y desarrollo
profesional para artistas, técnicos, docentes y
gestores vinculados al circo contemporaneo.

= Promover al acceso democraticoy la
participacidon en las manifestaciones artisticas,
en particular las artes circenses, y la formacion
de pubilico.

El circo social es “Un
planteamiento de intervencion
social innovador basado en las

artes circenses. Se orienta a
poblaciones cuya situacién social
y personal estd marcada por la
vulnerabilidad

= Contribuir a la instalacion, desarrollo y
legitimacion del circo social en Uruguay.

A partir del 2013 funciona en la ex-fabrica textil
Campomar, espacio cedido en comodato por el
Municipio C.

En 2016 El Picadero se alia con Cirque du Monde,
programa de circo social del Cirque du Soleil, para
desarrollar un programa de formacion en Montevideoy
un encuentro regional de organizaciones vinculadas al
area. A partir de este empujén aquel propdsito empieza
a cobrar fuerza.

Segun la definicién de Cirque Du Monde, el circo
social es “Un planteamiento de intervencién social
innovador basado en las artes circenses. Se orienta
a poblaciones cuya situacién social y personal esta
marcada por la vulnerabilidad (...) En esta 6ptica, el
aprendizaje de las técnicas de
circo no constituye un fin en
si mismo, sino que busca ante
todo el desarrollo personal
y social de los participantes
para favorecer la formacioén
de su autoestima, la confianza
en los otros, la adquisiciéon
de habilidades sociales, el
desarrollo del espiritu de
ciudadania y la expresiéon de su creatividad y de su
potencial”®. (Cirgue Du Monde, 2014:6)

A partir de esta definicién, Cirque du Monde propone una
metodologia de trabajo. Acercarnos a esta metodologia
y a las experiencias de proyectos consolidados en

1 Cirque Du Monde (2014) Cuaderno Participante. Formacion en Circo
Social - Parte 1. P.6
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la region, aportd un marco de referencia claro y la
validacion o legitimacién de practicas que en Uruguay
ya se venian desarrollando, por parte de El picaderoy
otras organizaciones. A la vez, nos llevé a vislumbrar
la posibilidad de un proyecto sistematico y sostenible.

Desde sus inicios los grupos que se conformaron se
han caracterizado por integrar jévenes con perfiles
diversos en barrios de procedencia, nivel socioeducativo
y vinculacién con el arte. Y es desde esa diversidad
gue se construyeron grupos de pertenencia donde

la experiencia de formacion y gestiéon de El Picadero y
luego de una larga trayectoria, conforman la Compaiiia
de circo Tranzat, proyecto artistico que surge de la
cooperacién entre una compania francesay el colectivo
uruguayo; cuenta con una carpa de circo propia,
integra un equipo de artistas, técnicos y productores
gue sostiene su actividad de forma ininterrumpida y
ha recorrido varios puntos del pais y del extranjero.

El Picadero sostiene desde el inicio, propuestas para
nifos/as y adolescentes a través del aprendizaje de

sus intereses y accionar exceden
lo concreto de la practica del circo
y de alguna forma encontraron en
la experiencia una ruta posible de
formacion y profesionalizacién.

Luego de 13 anos de trabajo
continuo reconocemos algunos
procesos interesantes en jévenes que
transitaron por la experiencia del El
Picadero y hoy contindian vinculados
al circo.

Al dia de hoy identificamos jévenes
emprendedores, compafias de circo
consolidadas; profesionales en areas
de produccién, gestién, técnicos,
disefnadores; artistas que viajaron a
continuar su formacién profesional
en el extranjero (Francia, ltalia,
Argentina, Brasil, Chile entre otros);
educadores, docentes e investigadores
que focalizan su trabajo en el circo.

Desde lo anecdético destacamos que

algunos de los primeros jovenes que transitaron por

Al dia de hoy
identificamos jévenes
emprendedores,
companias de
circo consolidadas;
profesionales en
areas de produccion,
gestion, técnicos,
disenadores;
artistas que viajaron
a continuar su
formacion profesional
en el
extranjero (Francia,
Italia, Argentina, Brasil,
Chile entre otros);
educadores,
docentes e
investigadores que
focalizan su trabajo en
el circo.
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técnicas y practicas corporales, y juegos
expresivos. En torno a estos contenidos
se apuesta a trabajar por un lado la
dimension grupal (el trabajo colaborativo,
los cuidados y la creacion colectiva), y
la dimension individual y la dimensién
subjetiva, habilitando a que cada nifno/
nifa o adolescente pueda encontrar
en la diversidad que ofrece el circo, un
lugar donde disfrutar y desarrollar sus
potencialidades y preferencias.

El trabajo sostenido de afos llevé a que
el primer grupo de nifos y nifas surgido
en 2006, hoy jévenes, se consolide como
colectivo y como principal experiencia
para la construccién del proyecto de
circo social de El Picadero.

Estas jévenes, en su mayoria mujeres, se
han consolidado como grupo, ampliando
sus intereses y asumiendo nuevas
responsabilidades, con capacidad de
gestion y organizacién, cumpliendo roles
de colaboradores, técnicos vy talleristas

en los diversos proyectos que ejecuta El Picadero.

1 ° Encuentro juvenil de circo |
Foto de Irene Willat y Patricia Dalmas

La permanencia del grupo en el tiempo, su compromiso
con El Picadero como espacio y como proyecto
cultural, sus intereses artisticos y sociales, asi como
sus capacidades de creacién, reflexiéon y propuesta
fueron las condiciones favorables para la cristalizacion
de un proyecto socioeducativo.

Actualmente el trabajo con este grupo se centra en
los siguientes ejes:

= Formacion artistica: contenidos especificos de
circo, vinculados a la técnica y entrenamiento,
la danzay el teatro.

= Gestion de proyectos culturales: analisis
y diferenciacién de roles en procesos
produccién y gestion de espectaculos y ciclos
dirigidos a adolescentes de instituciones
educativas. Postulacién a convocatorias
culturales estatales, generacién y captacién de
fondos.

= Practicas de intervencién social: instancias
de formacién tedrica-practica, planificacion y
ejecucion de ludotecas vy talleres con nifos.

Participacion en proyectos especificos de intervencion
con jévenes en contextos de vulnerabilidad social.

En Uruguay varios programas estatales, proyectos
ejecutados por Organizaciones de la Sociedad Civil
(OSCQ), y colectivos independientes, toman el circo,
las artes escénicas y otras expresiones artisticas como
herramientas, para la construccién de propuestas de
corte social con jévenes.

El pasaje por la formacién de Cirque du Monde, el




contacto con otros proyectos locales y regionales afines
y el trabajo sostenido con Colgante Circo, generan un
contexto favorable para el desarrollo de un proyecto
sistematico y sostenible.

Como componentes de este proyecto a largo plazo desde
2016, El Picadero ha ejecutado proyectos puntuales,
algunos en convenio con organismos estatales y
otros autogestionados generado junto a un colectivo
de docentes, técnicos y artistas a fin de promover
y construir nuevas formas de intervencién. Algunos
aspectos que tienen en comun estos proyectos y que
entendemos como guia para definir las acciones son:

La generacion de instancias de intercambio y participacién
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donde los jévenes asumen un rol protagénico liderando
espacios donde comparten conocimientos, exploran
nuevas propuestas y generan conocimiento.

Trabajo en red y colaborativo entre organizaciones e
instituciones publicas, comunitarias y autogestivas.
Itinerancia de territorios y espacios, revalorizando los
espacios publicos y comunitarios como potenciales
espacios educativos, habitados por los jovenes de cada
comunidad.

Trabajo en equipos multidisciplinarios, potenciar la
intervencion desde la amplitud de miradas y enfoques;
poder focalizar desde lo particular del aprendizaje concreto
a la mirada atenta a la globalidad.

Martina, con 8 anos, se dispuso a
realizar un trabajo para la escuela
en el que debia contar acerca
de algun lugar que le gustara
mucho. Ella eligio el circo y conté
que mientras en otros lugares
(escuela, barrio, club), todos se
escandalizaban y burlaban de

ella si andaba trepada por todas
partes, cantando o inventando
historias, en el circo nadie la
molestaba e incluso la “animaban
a que siguiera haciéndolo”. Hoy
Martina tiene 19 anosy continta
vinculada a El Picadero.
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Reflexiones

El circo desde su dimensién corporal, sensible y creativa,
sus diversos componentes técnicos y las formas de
organizacién basadas en la construccién colectiva y
autogestionada, se destaca como contenido educativo
con gran potencial para el trabajo con adolescentes
y jévenes.

La metodologia de taller donde los jévenes aprenden
desde el hacer, los espacios de encuentro, promoviendo
el aprendizaje reciproco y empoderamiento de los
jévenes al asumir roles diferenciales, son algunas claves
para la consolidacién de una propuesta educativa
que pretende favorecer procesos de autonomia,
participacion y construccion de ciudadania.

Desde las organizaciones debemos asumir la
responsabilidad de crear espacios seguros y contextos
favorables para la implementacién de propuestas con
estas caracteristicas, colocando a los jovenes en un
lugar central. &
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Patricia Dalmas

Patricia (Pato) naci¢ en Argentina en 1976 vive
en Uruguay desde el 1980 aunque mas de una
vez viajo por varios meses, principalmente por
América Latina.

Desde nifna estuvo muy vinculada al deporte
de competenciay a la recreacion; recuerda
disfrutar del contacto con la naturaleza, el mary
el campo, trepar arboles y andar en canoa. De-
cide estudiar educacion fisica aunque ya siendo
estudiante perfila su trabajo hacia el desarrollo
del cuerpo como medio de expresiony el arte.
Su formacion artistica se inicia en 1997 en danza
contemporaneo vy en el 2001 descubre el circo,
como manifestacion artistica y como movimiento
cultural. Esto la hace redireccionar sus intereses
tanto artisticos y como en la docencia.

Desde 2000 trabaja como tallerista en IPRU
(Instituto econdmico social del Uruguay) en pro-
yectos con nifos, ninas y adolescentes. En 2005
co- funda El Picadero, espacio para el desarrollo
y promocion del circo.

Desde siempre su vida estuvo marcada por un
fuerte sentido comunitario y desde ahi ha ido
construyendo su vida laboral y afectiva.




£ Nuestra practicas

No Mds Peces Trepando Arboles

Prof. Nicolas Marone

Entre problemas cotidianos del liceo y varias caras de aburrimiento en clase
de matemdtica, el Profesor Nicolds Marone comenzo con una dindmica
novedosa: abrir el aula a otros para que contaran su vida, su oficio, su
profesion a los estudiantes, y a partir de ahi pensar la ensenanza de las
cuentas y los numeros. Asi surgio el proyecto «No Mds Peces Trepando
Arboles». En este articulo para Educarnos nos cuenta cémo surgié la idea, los
desafios que le supuso y las oportunidades que ha ido encontrando.

Tiempos violentos

En la coyuntura actual, en la que se demoniza a la
educaciéon media de nuestro pais, en tiempos donde
se escuchan voces de catastrofe acerca de nuestra
sistema de educaciéon media, es en este tiempo donde,
quien escribe, ve un hermoso momento para construir,
repensar y buscar caminos alternativos para ofrecerle
a los alumnos, principales actores del acto educativo.
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Soy un convencido de que nuestro sistema educativo
ofrece a los docentes la posibilidad de generar un cambio
sustantivo desde el aula, a través de propuestas en donde
se pueda entusiasmar y ayudar a nuestros alumnos a
buscar su lugar en el mundo. Pero, para lograrlo es de vital
importancia que estemos entusiasmados y convencidos
de lo que vamos a proponer dentro del aula.

Soy docente de matematica en educacién media,
egresado del Instituto de Profesores Artigas (IPA). Me
preocupa la desercién y la falta de motivacion de
mis alumnos, pero también me interesa potenciar a
aquellos alumnos destacados académicamente. No
solo me preocupa, me ocupa. Me ocupa al punto
de que a mediados de octubre del ano 2016, me
estaba aburriendo en mi propia clase y lo transmitia a
mis alumnos. Y fue asi que, buscando cémo volver a
recuperar la alegria, luego de ver un video en Youtube
titulado: Juzgando a la educacion tradicional, nace este
proyecto de aula en el afio 2017: «No Mds Peces Trepando
Arboles».

En el Liceo N° 55 Luis Hierro Gambardella de Montevideo,
en el turno vespertino, es en donde llevo a cabo hasta
el dia de hoy este proyecto. En el afio 2017 trabajé en
forma solitaria en cuatro primeros (Ciclo

También los alumnos producen materiales relacionados
al arte, la ciencia o el deporte con los temas trabajados
durante el curso.

Abrir la puerta del aula

Las visitas que recibimos una vez al mes en cada grupo
son la «frutilla de la torta». Artistas, deportistas y
cientificos son quienes nos visitan, son quienes me
ayudan a motivar a los alumnos y a las alumnas, a
querer estar en mi aula, a estudiar matematica.

Son estos actores de nuestra realidad, adultos que
vienen al salén, que se sientan a conversar con mis
alumnos y alumnas acerca de su rol en la actividad
que desarrollan, pero no desde un rol de expertos,
sino desde un lado humano.

Previo a recibir al invitado al salén,

Basico) y en este afno 2018 en los cinco Hermoso investigamos acerca de su vida y de su
primeros (Ciclo Basico), donde también momento trayectoria a través de la web. Preparamos
se sumaron al proyecto las docentes de para construir, posibles preguntas para realizar en la charla.
Educacion Fisica con quienes comparto repensary Durante la visita los alumnos y las alumnas

una hora en forma de dupla de las cinco
horas semanales que tengo con cada grupo.

La ciencia, el arte y el deporte son el hilo
conductor y las puertas de entrada para

buscar caminos
alternativos

para ofrecerle

a los alumnos,

sacan apuntes para posteriormente elaborar
un informe de dicha visita y ademas agregan
su opinién.

Pero, ;c6mo un docente- _con una familia

. rincipales . )
abordar los distintos temas que se presentan tp g | act (hermosa) formada por mi companera de
en el transcurso del curso de matematica. actores ? acto vida, y mis dos hijas de seis y tres anos,

educativo.

La numeracién de las camisetas utilizadas
oficialmente por los jugadores de futbol nos
permite estudiar los nimeros naturales. Las ciencias
sociales y sus estadisticas nos dan la posibilidad de
estudiar proporcionalidad y porcentajes. Las figuras
musicales nos permiten sumar fracciones. Estos son
algunos de los ejemplos que trabajamos en el curso.

que supo ser jugador de futbol sala de
corta trayectoria, murguero de asados, y
docente de matematica_ puede contactar con personas
allegadas al arte, la ciencia y el deporte?

Aunque no lo crean, mediante Twitter, un aliado increible

para poder contactar a diferentes personas vinculadas
al arte, la ciencia y el deporte. Fue asi que comencé a
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twittear a diferentes personas para invitarlas a venir a
conversar al aula, envidndoles el proyecto.

Y si bien cuento «las ganadas» _ya que de las personas
que no me responden no llevo la cuenta_ le estoy
eternamente agradecido a un grupo de mas de 40
personas que al dia de hoy han
aceptado lainvitacién y que son parte
de «No Mds Peces Trepando Arboles».

El camino es la recompensa

Este proceso y proyecto me volvid
a enamorar de la tarea docente. Me
permitié conocer gente comprometida
con nuestra educacién y sobre todo
con nuestros adolescentes. Siempre
tengo claro y presente que el gran
objetivo es que mis alumnos y alumnas
aprendan matematica.

¢Aprendieron matematica mis alumnos

en el afo 20177 Si bien la respuesta

aun no la tengo clara en su totalidad, puedo contarles
que en el Campeonato Revancha PAM organizado por
Plan Ceibal en el que participan todos los primeros,
segundos y terceros afnos de educacién media, las
posiciones de mis cuatro grupos fueron las siguientes:
10,11, 16y 19.

Por sugerencias de los alumnos y las alumnas que hoy
estan cursando segundo, he planteado modificaciones
al curso 2018. Agregué mas ejercicios de practicaenla
plataforma «Crea2», herramienta de vital utilidad para
poder corregiry seguir los avances de cada estudiante.

Y si de resultados hablamos, el proyecto recibié el
segundo puesto en la categoria Innovacién educativa
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Estos «<mimos»
necesitamos en el
momento justo. Pensar,
planificar y concretar
un proyecto asi,
lleva mucho tiempo
y desgaste. Inclusive
estaba a punto de
abandonar el proyecto,
cuando me llamaron
para avisarme que habia
ganado

para educacion media en el concurso «Tus ideas valen».
El premio sirvid para visibilizar el proyecto y lograr
que Mas personas quieran venir a conversar con mis
alumnos.

El premio sirvié también para no sentirse tan solo, hasta
antes de ganar el premio, yo me sentia
un «loquito suelto», con una idea. Hoy
soy un «loquito suelto», con una idea,
pero con premio.

Estos «mimos» necesitamos en el
momento justo. Pensar, planificar y
concretar un proyecto asi, lleva mucho
tiempo y desgaste. Inclusive estaba
a punto de abandonar el proyecto,
cuando me llamaron para avisarme
que habia ganado.

«No Mds Peces Trepando Arboles»
ademas de ser un curso de matematica
para primer ano, es también, en lo
personal un camino que estoy recorriendo, camino
gue invito a otros a recorrer, a explorar. Sin recetas,
sin moldes ni soluciones dadas. Camino que supero los
«Nno se puede», camino que ojala sirva como fuente de
inspiracion a otros colegas, que le pondran su impronta
y sus individualidades.

No Mds Peces Trepando Arboles tiene mucho por mejorar,
tiene mucho por crecer en su potencial. No es ninguna
solucién magica para ensefiar matematica, simplemente
es mi forma de sentir y vivir la docencia. 1%

Prof. Nicolas Marone

Nicolds Marone tiene 40 anos, es egresado del IPA como profesor de matematica y vive en el Barrio
Parque Batlle. Trabaja en CES desde el 2006 en los liceos N° 39, N° 12 y N° 55 de Montevideo, y en
los de Libertad y Liceo Rincon de la Bolsa de San José). También trabajé a nivel privado en el Liceo
San Felipe y fue integrante del Equipo de Matemética de Plan Ceibal (2016).

En No Mas Peces Trepando Arboles participaron
los siguientes invitados:

Federico Buysan (Periodista), Marcelo Fernan-
dez (Abogado y comunicador), Juan Valle Lisboa
(Doctor en Ciencias Bioldgicas), Bardo Cientifico
(Cientificos divulgadores de ciencia), Patricia Pujol
(Periodista, escritora), Agustin Lucas (Futbolista,
Poeta), Carlos Schulkin (Actor, dramaturgo), Emilia
Diaz (Actriz y comunicadora), Susana Zanoniani
(Maestra), Caty Vomero (Maestra), Andrés Pizorno
(Bioquimico), Joaquin lzuibejerez (Basquetbolis-
ta), Federico Medina (Psicélogo, comunicador),
Matias Pérez (Futbolista), Horacio Rubino (Actor,
guionista y director responsable de parodistas
Momosapiens), Daniel Varela (Entrenador de
futbol sala), Gabriel Pereira (Periodista, comunica-
dor), Andrés Reyes (Escritor, comunicador), César

Roqueta (Docente de matemaética, musico), Mi-
chael Etulian (Futbolista), Facundo Campelo (Ac-
tor), Alberto Rivero (Actor, dramaturgo), Nicolas
Mazzarino (Basquetbolista), Ignacio Pardo (Doctor
en sociologia), Susana De Ledn (Narradora oral),
Adriana Agrelo (Actriz), Florencia Infante (Actriz),
Celsa Puente (Docente), Luis Silveira (Basquet-
bolista), Marfa Paula Enciso (Bioquimica), Leticia
Fernandez (Docente y Consultora), Pablo Peluffo
(Asistente social y Entrenador de Futbol), Da-

niel Trias (Psicélogo), Alfonso Machado (Técnico
electricista y Maratonista), Isabel Pérez (Docente),
Matias Faral (Jefe de prensa de AUF), Martin Pe-
rrone (Actor), Carolina Lecuna (Arquitecta) Rossi-
na Palermo (Arquitecta), Margarita Grun (Entre-
nadora de atletismo), Luis Berrutti (Entrenador de
atletismo) y Marfa Noel Riccetto (Bailarina).
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#H Nuestra practicas

La experiencia de los Consejos de
Participacion Liceal

Mariana Gonzalez Burgstaller, Marcela Schenck Martinez,

Rocio Severino De Mattos

‘A través de los Consejos de Participacion Liceal se le “cambid la
cara” al liceo... son algunas de las expresiones recuperadas por el
equipo de investigacion de la DIEE, que logra poner en evidencia

la jerarquia de cambios cualitativos que mejoran el sentido de
pertenencia de los adolescentes a sus centros de estudio y la
cohesion, asi como los vinculos con la comunidad y diversos actores.

Esta nota detalla algunos de los principales datos
que se extraen de la linea de estudios y monitoreo
desarrollada por el Departamento de Investigacién
y Estadistica Educativa (DIEE - CODICEN) sobre los
Consejos de Participacion en educacién secundaria,
mediante la cual se ha realizado un relevamiento
periddico de informacién cuantitativa en relacién a
dicha experiencia 2.

Antes de referirnos al estudio de la experiencia, haremos
una breve descripcion de la misma: los Consejos de
Participacion Liceal fueron creados a partir de la Ley

2 Estos estudios, que fueron sistematizados en un informe realizado por la
DIEE en 2016 a cargo del equipo técnico autor de esta nota, respondieron
a las necesidades de monitoreo del Programa PAEMFE, el cual apoya estas
actividades.

General de Educacién en 2008, que establecié su
conformacion en todas las instituciones educativas
de ensefnanza formal. En ella se destacé el valor de la
participacién en los procesos educativos.

A posteriori, en 2010, el Consejo de Educacion
Secundaria (CES) aprobd el Reglamento de los Consejos
de Participacion (Circular N° 30/10), en la cual ademas
de definirse la implementacién de los Consejos a partir
de ese aiio, se establecian algunos principios generales
gue guiarian el accionar de estos: su universalidad,
compromiso, representatividad, imparcialidad y buena
fe, y transparencia. Asi fueron definidos los Consejos
de Participacion Liceal (CPL 2):

3 En cuanto a las referencias a los Consejos de Participacion Liceal, en esta
nota se utilizara indistintamente tanto dicho término como “Consejos de
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“En todo centro educativo de educacion secundaria
publico funcionard un Consejo de Participacién
integrado por estudiantes, docentes, padres o
responsables y representantes de la comunidad.
Deberd incluir entre sus miembros al menos un tercio
de representantes estudiantiles. Serdn convocados
por la Direccion al menos tres veces al afo o a pedido
de la mayoria de sus miembros, sin obstaculizar el
desarrollo de los cursos” (CES, Circular N° 30/10).

A partir del afio 2012 y hasta 2015, se realizé un estudio
continuo del funcionamiento de estos Consejos en la
educacién secundaria publica. Este monitoreo implicé
un relevamiento mediante una encuesta en linea a
todos los referentes de participaciéon de los liceos del
pais, cuyas tasas de cobertura oscilaron entre el 98%
y el 68,5%.

En 2014, este relevamiento se complementd con un
abordaje cualitativo sobre la experiencia, que permitié
incorporar con mayor profundidad las percepciones de
los actores que participaban de los Consejos.

La investigacion tuvo un caracter descriptivo y busco
detallar experiencias en distintos centros del pais que
fueran destacadas por la coordinacién central del
Espacio de Participacién del CES. En tal sentido, se traté
de experiencias calificadas como exitosas -aunque en
diferente grado- desde dicho espacio de coordinacion.

El estudio implicé el andlisis de los documentos
generados en el ambito de cada Consejo, al tiempo
gue también se realizaron entrevistas semiestructuradas
con referentes de cada uno de los érdenes involucrados
en el funcionamiento cotidiano de los Consejos de

Participacion”, “Consejos” o su sigla, “CPL".

Participacién, asi como también con las direcciones
de los liceos en que estos funcionaban.

Principales resultados del estudio

La encuesta sobre los CPL relevé cada afio informacién
sobre la conformacién de los Consejos, sus principales
funciones, las caracteristicas de sus proyectos y el
trabajo en red, entre otras areas que refieren a su
constitucién y funcionamiento.

En cuanto a su conformacién, exceptuando por el
afo en que la experiencia comenzé a relevarse (2012)
-donde se observod que el 74,2% de los liceos que
respondieron la encuesta habian constituido un CPL
total o parcialmente-, desde 2013 se observé que los
centros que cuentan con un Consejo conformado son
cerca de la mitad de los relevados (Cuadro 1).

Cuadro 1. Conformacién -total o parcial- de los CPL,
2012 a 2015

CPLtotal o parcial 190 164 101 119
%CPL 742 571 515 49

Fuente: relevamiento CPL, DIEE (2012-2015)

Ademas de consultar sobre si los CPL se habian o
no conformado, se relevaron las caracteristicas de
dicha conformacion, es decir, si se habian constituido
plenamente o no, y cémo habia sido la participacion
de los diferentes 6rdenes.

Asi se observd, en los cuatro relevamientos, que de los
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CPL conformados la mayoria se constituyé plenamente
y contd con participaciéon de todos los 6rdenes.

Hubo, no obstante, casos en que se registré una
constitucion parcial (es decir que el CPL funcioné con
algunos de sus érdenes, ya que los demas no fueron
elegidos), o que si bien se constituyd plenamente no
participaron todos los érdenes de las reuniones. Sin
embargo, estas opciones fueron minoritarias en relacién
a la plena constitucién antes referida.

En lo concerniente a los proyectos que se llevan
adelante desde los Consejos, a diferencia de 2013 y
2014, en el relevamiento de 2015 se observé que la
respuesta que predomind ya no fue que no existia un
proyecto definido de centro, sino que se identificé que
la contribucion del CPL referia al plano comunitario y
edilicio (lo cual también se registro
de esta forma en el relevamiento de
2012).

En cuanto a las
funciones de los CPL,

de encuesta surgio que las que se destacaban eran la
consultiva, la informativa y la educativa. Salvo por el
primer afo del relevamiento, fue minoritaria la opinion
de que su principal funcién era decisoria, asi como
también lo fue la percepciéon de que la funcién mas
importante de los Consejos era la evaluativa.

De hecho y sobre este punto, el estudio cualitativo
arroj6é que los diferentes actores vinculados con el
funcionamiento cotidiano de los CPL destacaban el
rol educativo / pedagdgico de los Consejos, en tanto
ambitos que promueven y/o apoyan actividades que
forman parte del proceso de ensefianza- aprendizaje. Si
bien no siempre era claramente identificable por dichos
actores cudles eran explicitamente los objetivos de los
CPL, en la investigacién cualitativa se observé que los
actores dan sentido al funcionamiento del Consejo
proponiéndose metas concretasy de
mediano o corto alcance, las cuales de
hecho pasan a conformar las funciones
del CPL.

en los relevamientos

También existe una diferencia entre el
Gltimo relevamiento y lo registrado en
anos anteriores referente al trabajo en
red de los Consejos de Participacion,
dado que en ese ano se observo que
la mayor articulacién era con la Mesa
permanente Liceal, seguido de las
instituciones estatales (como INJU, MEC, municipios,
etc.) que solian ser las principales en las encuestas
de 2012, 2013 y 2014. Otros actores que también
fueron mencionados en las articulaciones incluyeron
organizaciones no gubernamentales, mesas zonales y
Asociaciones de Padres de Alumnos Liceales (APAL).

En cuanto alas funciones de los CPL, en los relevamientos

de encuesta surgidé que
las que se destacaban
eran la consultiva,
la informativay la
educativa.

Asimismo, el estudio cualitativo
permitié profundizar sobre los
obstaculos que habian experimentado
los CPL, asi como sobre sus aportesy
logros. Con respecto a los principales
obstaculos que debieron enfrentar
los Consejos de Participacion Liceal de los centros
estudiados, la mayoria de las personas que fueron
entrevistadas no pudo identificar que existieran
obstaculos de gran magnitud que pudieran dificultar la
conformacion o el funcionamiento de los Consejos. Ello
en algunos casos se atribuia a la buena sensibilizacién
previa que permitié clarificar los fines y objetivos del
CPL, asi como a la organizacién/planificacién como
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elemento clave. Esta ausencia de obstaculos también
se atribuyd a un formato mas abierto en cuanto a las
metas establecidas por el CPL, con
un tipo de organizaciéon mas flexible.

Se percibe al CPL
como un canal formal
para demandas o
planteos por parte de
los estudiantes, que
antes se generaban en
espacios informales o
a través de planteos
puntuales a referentes
adultos.

Sin embargo, a lo largo de todo el
discurso de los y las entrevistadas,
de hecho emergen obstaculos, que se
clasificaron en: i) problemas educativos
en sentido amplio; ii) problemas del
diseino institucional de los Consejos
de Participacion; vy iii) problemas
generados en el funcionamiento de
los Consejos de Participacion.

La primera subdimension refiere a
problemas identificados en el conjunto del sistema
educativo, que tendrian una de sus manifestaciones a nivel
del Consejo, pero que lo trascenderian. La segunda y tercera
subdimensién fueron no obstante las mas frecuentes en el
discurso. En la segunda se relevaron problemas asociados
al disefo institucional, mencionandose usualmente los
horarios de reunién fuera del funcionamiento habitual del
liceo, lo que se asoci6 con dificultades de coordinaciéony
por lo tanto, de representacion de todos los 6rdenes en
las reuniones. Finalmente la tercera dimension refiere a
problemas que se derivan de la aplicacion de la propuestay
que no se desprenden directamente de su disefio (aunque
se relacionan con éste); alli se observan
“traducciones” del disefio a la practica
que se realizaron en clave problematica
segln los actores consultados.

Por otro lado, se analizé la dimensién
de los principales aportes y logros del CPL a partir
de la conformacioén y funcionamiento del mismo. Los

aportes se asocian a elementos positivos que han
generado un mejoramiento, ya sea en la infraestructura
del centro educativo, en la integracion
entre pares, en el vinculo entre
estudiantes y referentes adultos, o
entre actores del centro educativo y
de la comunidad. Los logros no fueron
siempre discernibles de los aportes
a nivel discursivo, pero refirieron a
acciones exitosas para alcanzar ciertos
fines que actores de la institucién y
del Consejo consideran valiosos.

En este sentido, se percibe al CPL
como un canal formal para demandas o
planteos por parte de los estudiantes,
gue antes se generaban en espacios informales o a
través de planteos puntuales a referentes adultos. De
esta forma, se sefiala la importancia de este espacio
institucionalizado. A su vez, se visualiza como un logro
el hecho de que el Consejo acttiie como plataforma para
impulsar cierto “espiritu participativo” o el “despertar
del sentido de participacion”, y se indicé que constituye
un espacio que convoca a todos los involucrados, en
donde se toman decisiones de modo conjunto y el
esfuerzo se ve canalizado grupalmente. Se destaca la
asociacion de la participacion con la pertenencia, es
decir que el espacio liceal se construye colectivamente
y eso genera sentido de pertenencia.

Se destaca la asociacién
de la participacion con
la pertenencia.

En cuanto al relacionamiento con
la comunidad y el vinculo de las/
los estudiantes - comunidad, se ha
sefalado como aporte la generacién
de espacios de pasantias y visitas con fines de
orientacion vocacional, instancias de acercamiento de
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los estudiantes a profesiones y oficios. Estas actividades
parecen doblemente valiosas, en la medida que acercan
actores clave de la comunidad hacia las y los estudiantes,
contribuyendo a su formaciéon y a su
futuro desempernio laboral. Un elemento
sefalado fue que a través de los CPL
se le “cambid la cara” al liceo, lo que se
asocia a esta idea de acercamiento entre

estudiantes y comunidad, o incluso entre y el vinculo de las/
los estudiantes -

comunidad, se ha
senalado como
aporte la generacion  Esta nota buscé reflejar algunos de
de espacios
de pasantias y
visitas con fines
de orientacion
vocacional, instancias
de acercamiento de
los estudiantes a
profesiones y oficios.

padres y docentes con la mediacion de
estudiantes, generdndose conocimiento
mutuo que favorece la integraciéon y
cooperacion.

En los casos de un CPL activo y con
iniciativa, se valora el rol del Consejo
como vehiculizador de acciones
concretas, asi como de reflexiones
“practicas” que se relacionan con la
cotidianeidad. Se destaca la importancia
de generar actividades que dificilmente
integren la estructura curricular clasicay
gue generan pertenencia, compromiso e
involucramiento con el liceo. Esto se produce a través
de instancias que promueven el cuidado y restauracion
del centro y su infraestructura, pero que al mismo
tiempo favorecen la integracién y la cohesién. A su
vez, la planificacién y organizacién de actividades
recreativas, conmemorativas o de integracion no pasan
por comisiones organizadoras ad-hoc sino que son
asumidas directamente por el CPL.

En cuanto alos logros de los CPL, se mencionan avances
referidos a la infraestructura del centro educativo,
material didactico y a demandas estudiantiles. Algunos
actores se refieren a los logros en diminutivo (“logritos”),

En cuanto al
relacionamiento
con la comunidad

sefalando de esta forma el contraste con cambios mas
grandes que requieren la intervencién de las autoridades,
gue se percibe que son mucho mas dificiles de alcanzar
y que pareciera que pueden constituir
logros de mayor envergadura para la
vida liceal. No obstante, se identifica a
los logros que se alcanzan a través de
los CPL como pequefos avances, que
cambian cualitativamente el estar-en-
el-centro de los y las estudiantes.

Reflexiones finales

los principales hallazgos de la linea
de estudio llevada adelante durante
cuatro anos sobre la experiencia de
los Consejos de Participacion Liceal.
Esta linea, sintéticamente referida aqui,
contempla las diferentes aristas de la
experiencia, a través de un abordaje
gue combiné diferentes estrategias de
investigacion.

Si bien estos estudios necesitan continuidad para
alcanzar un andlisis mas profundo y sistematico,
esperamos haber aportado elementos para la reflexion
a partir de esta sintesis. A

Bibliografia

DIEE (2016) La experiencia de los Consejos de
Participacion Liceal (2012 - 2015). Montevideo,
inédito.
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El formato de Bachillerato Internacional supone

¢Cuantos anos hace que trabajas en el Bachillerato
Internacional?;Qué roles desempenas actualmente
y qué has aprendido como docente?

Desde hace dos anos resido en la Ciudad de México y
colaboro como Director Ejecutivo de la Asociacion de
instituciones educativas de México, en la que se imparte
algun programa de Bachillerato Internacional.

En la actualidad son 113 centros entre publicos y privados
de los cuales 90 son asociados. Esta entidad crea un
nexo entre las comunidades educativas y el Bachillerato
Internacional, estableciendo, entre otras cosas, capacitacion
a docentes y directivos en diversas dreas curriculares y
educativas.

algunas diferencias de enfoque y metodologia
que pueden aportar ideas para los desafios

de nuestra educacion. Alfonso Perendones es
Profesor egresado del IPA en la especialidad
Ciencias Bioldgicas y desde hace muchos anos
estd vinculado al «Bachillerato internacional».
Actualmente trabaja en México y EDUCARNQOS
lo contactdé para compartir su experiencia

y conversar sobre posibles traducciones y
sugerencias para el caso uruguayo.

Mi acercamiento a la Organizacioén del Bachillerato
Internacional (IB) fue a partir de mi insercion en una
institucién educativa de Montevideo que comenzaba
a implementar este programa educativo. Mi trabajo
tuvo distintas responsabilidades, como docente y como
coordinador institucional del programa llamado «P.A.I»
(Programa de los Afios Intermedios) que ha sido disefiado
para alumnos entre 12 y 16 anos.

De esto hace ya 15 anos, y siempre ha sido impartiendo
clases de Ciencias Bioldgicas. Esta Organizacidn
fue fundada hace 50 arios y tiene en todo el mundo
instituciones educativas que aplican sus programas de
Primaria, Secundaria y Bachillerato.

Hoy en dia como docente considero que he crecido mucho
al poder implementary aplicar determinadas metodologias
y fundamentalmente el poder trabajar de forma muy
explicita aspectos vinculados a las rutinas de pensamiento,
ala ensefianza de habilidades y estrategias del aprender a
aprendery su fuerte vinculo con la evaluacién en general.
Una de las cosas que destaco de este programa es la
posibilidad de trabajar con la curricula de cada pais, pero
implementando aspectos de planificaciéon en donde la
indagacion, la accidény la reflexion son parte fundamental
del «pienso» del docente.

Otra experiencia que estamos habituados a realizar es
el trabajo colaborativo entre colegas, la importancia de
realizar proyectos interdisciplinarios. Estos proyectos
tienen en este programa del P.A.l. una estructura desde
su planificacion y su evaluacion lo que permite a partir de
las asignaturas que participan en la interdisciplinariedad
establecer nuevos puntos de aprendizajes.

Finalmente destaco en mi experiencia que este programa
necesariamente enfoca la ensenanza y el aprendizaje en lo
que se denomina «aprendizaje basado en conceptos», esto
distingue la ensenanzay el aprendizaje de
macro conceptos, que son transferibles e
universales, esto radica en que los macro
conceptos pueden ser utilizados por los
distintos grupos de asignaturas, mds alld
de los contenidos disciplinares.

Pensando en los adolescentes
uruguayos, ;qué aprendizajes mas
relevantes les aporta estudiar en una
propuesta de este tipo, como futuros ciudadanos?

jInteresante pregunta! He tenido la experiencia de poder
visitar instituciones que implementan estos programas
en América Latina y debo decir que la base de estas
experiencias es el «aprendizaje para la vida», podriamos

En lo relativo a
la formacién de
profesores, las
perspectivas han sido la
continua desvalorizacion
para los que actiian en
la educacién publica.

decir que pasa a ser una «filosofia de vida», en el sentido
de pensar en los estudiantes de hoy en dia, en nuestras
aulas, como «estudiantes del mundo».

Esto sin dudas hace que como docentes podamos plantear
nuestros cursos desde estas perspectivas y brinda la
posibilidad de que los estudiantes perciban el mundo
de una manera en donde se pueda tomar conciencia y
sentido del «otro».

Esto en la prdctica de aula se traduce, sin dudas, en buscar
como docentes estimular la curiosidad que permita ganar
conocimientos, establecer entendimientos, estimulos
que fomentan la innovacion, la creatividad, lo que de
alguna forma permitird que se formen en nuestras aulas
ciudadanos responsables, considerados e informados.

En las condiciones actuales de la educacién media
publica uruguaya, ;de qué depende que estos
aprendizajes puedan lograrse?

Sin dudas esta pregunta es muy amplia y puede tener
muchas puertas de entrada, por decirlo de alguna manera.
En mi experiencia de trabajar en instituciones publicas
y otras que aplican los programas del
Bachillerato Internacional me permito
opinar que contamos con una formacion
docente de muy buena calidad, si
comparamos con otras realidades
de América Latina, esto es un punto
muy importante a la hora de que los
aprendizajes puedan darse.

Un aspecto en donde podriamos generar
un cambio para que los aprendizajes sean
potentes y perdurables es muchas veces la metodologia,
el descontracturar aspectos vinculados a la diddctica, las
propuestas, pero fundamentalmente la forma en que los
docentes planteamos nuestras estrategias dentro del aula.
Muchas veces un cambio de metodologia, introducir



elementos que tienen que ver con la indagacién, con
plantear puntos de partida que surjan del interés de los
estudiantes, en donde realmente puedan ver el sentido
de lo que estamos trabajando dentro del aula.

En este punto considero que podemos mejorar aspectos
que tienen que ver con los aprendizajes
contextualizando nuestros contenidos,
nuestros grandes temas.

Esta contextualizacién se puede
enmarcar en aspectos globales, locales,
etc., que al estudiante le interese, que
pueda vincular con su realidad y su vida
cotidiana.

Esta contextualizacién puede generar
situaciones de «aprendizaje» que sean
perdurables, y den sentido a lo que ocurre
en el tiempo de aula.

Considerando que la Educacién es
un derecho, ;seria importante que
el sistema educativo publico adopte
también esta modalidad, eventualmente como una
opcién mas en el bachillerato?

Este programa internacional posee experiencias
interesantes en paises de América Latina. Por ejemplo
en Ecuador, el estado por ley comenzé a implementar en
el 100% del Bachillerato en liceos publicos de ese pais,
los programas del Bachillerato Internacional, asimismo
en Argentina y en otros paises latinoamericanos ya se
implementan de forma obligatoria estos programas en
varias ciudades.

En el caso del bachillerato, este programa posee un
fuerte énfasis disciplinar y de investigacion asi como un
abordaje transversal de lo que se denomina «Teoria del
Conocimiento», un curso que invita a reflexionar sobre
la naturaleza del conocimiento y la manera en la que

Una de las cosas
gue destaco de
este programa es la
posibilidad de trabajar
con la curricula
de cada pais, pero
implementando
aspectos de
planificacion en
donde la indagacién, la
acciéon y la reflexion son
parte fundamental del
«pienso» del docente.

conocemos lo que afirmamos saber.

Sin lugar a dudas Uruguay cuenta con los docentes
formados, infraestructura y experiencias que perfectamente
podrian implementar de forma piloto quizd, el programa
del Diploma en los bachilleratos.

¢:Qué condiciones tendrian que
darse en la educacion publica para
que la propuesta de Bachillerato
internacional pueda implementarse
en este ambito?

En este sentido la Organizacién del
Bachillerato Internacional apunta
fundamentalmente a la capacitacién
de los docentes a través de formacion
continua, fundamentalmente mediante
talleres en los que el cuerpo docente
profundiza y toma contacto con aspectos
metodoldgicos, de evaluacién y de
ensefanza de especial interés en esta
experiencia.

Nuestro cuerpo docente se caracteriza por ser «inquieto» en
este sentido sobran ejemplos de jornadas de capacitacion
en donde participamos como parte de nuestra formacion
permanente.

Esto seria un buen punto de partida, la capacitacion.
Asimismo poder tener la cabeza abierta y la flexibilidad
para conocer e implementar aspectos vinculados con los
procesos de ensenanza y aprendizaje, la evaluacién y la
ensenanza y aprendizaje de habilidades y estrategias.
Asimismo una condicién importante es establecer un
estudio de los programas nacionales en contraposicion
con la curricula disciplinar del programa del Diploma.
En nuestro pais ya existen instituciones que aplican
estos programas estando validadas las asignaturas de
los programas nacionales con los del IB.
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Esto llevé a un estudio de la malla curricular a fin de poder
establecer las equivalencias en los contenidos.

En base a mi experiencia puedo asegurar que seria una
muy buena experiencia poder establecer en alguno de
nuestros bachilleratos publicos la posibilidad de impartir
este modelo que considero de gran exigencia y calidad y
que implica procesos de evaluacion y estandarizacion de

altisima calidad.

Muchas gracias por vuestra gentileza de que les pueda
contar un poco de mi experiencia como docente que ha
podido incursionar en la implementacion de este tipo de
programa de estudios.

Entrevista realizada por Nazira Piriz

Alfonso Perendones es profesor de Ciencias Bioldgicas y Ayudante de Laboratorio, cursé estudios de
postgrado en educacion media y maestria en didactica. Comenzo en el ano 1996 cumpliendo distin-
tos roles en instituciones publicas vy privadas de educacion media, bachillerato y formacion docente.
Cuando no estd trabajando, Alfonso disfruta de la musica, actividades al aire libre y de explorar en la
cocina platos de otros paises. Actualmente reside en Ciudad de México colaborando con una Asocia-
cion Educativa que nuclea a instituciones publicas y privadas que imparten los programas del Bachille-

rato Internacional en México.

Alfonso es un convencido de que la pasion vy la alegria dentro del aula logran efectos muy positivos en
los estudiantes, que permiten llevar adelante procesos motivacionales extraordinarios en ellos.

Se lo puede contactar a través de su mail: perendones@gmail.com
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Los profesores Federico Alvez Cavanna (uruguayo) y Jodo Guilherme de Souza
Corréa (brasileno) nos proponen un repaso de las caracteristicas generales

de la historia de la educacion en Brasil y los problemas actuales. Se trata de
un planteo actualizado que contribuye a la comprension de los desafios de la

ensenanza en América Latina

La poetisa Cecilia Meireles denunciaba al inicio de la
década de 1930 que existia en Brasil una situaciéon
educativa «tremenda» por dos motivos: el analfabetismo
de las masas y la cuestion religiosa que tiene el trasfondo
del debate entre lo publico y lo privado. Con esas
«tremendas» contradicciones habia caminado la
educacion brasilena desde su independencia creando
un profundo dilema que a través de las décadas ha
cambiado en sus melodias pero ha mantenido el ritmo:

«o Brasil tem de ser ou educado ou catolicizado.
¢Qual das duas coisas convém ao povo? ;Qual
das duas coisas € a necessdria, a indispensdvel, a
urgente?

0 mas hd outra forma de preguntar: ;Qual das
duas interessa a politica? [...] ambos os termos do

dilema se repelem» 4,

La opcién politica que determiné el ritmo marcé el
peso de la Iglesia y del sector privado combinando las
caracteristicas que marcaron mas de un siglo de historia
de la educacion: la precariedad, el analfabetismo y la
desigualdad elitizante. En la década de 1920 el indice
de analfabetismo para personas con mas de 15 afos
eradel 65% en el pais y, de forma sintomatica, en 1933
el sector privado tenia el 64,4% de los estudiantes
matriculados. De esta forma, atravesando el siglo
XX y entrando en la actual centuria llegamos al afo
2014 donde, en el gobierno de Dilma Rousseff, fue
aprobado el Plano Nacional de Educacdo (PNE) que
establecié como prioridad solucionar el problema
4 MEIRELES, Cecilia. Um problema insoltvel. Diario de Noticias de Rio de

Janeiro, 18/07/1931. En Crénicas da Educacdo. Tomo lll, Rio de Janeiro,
Fundacao Biblioteca Nacional, 2001.

del analfabetismo que deberia ser erradicado hasta
el ano 2015. No obstante, el Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) recientemente, en el
ano 2017, identificd doce millones de analfabetos, lo
que representa el 7,2% de la poblacién adulta. En el
otro extremo de los niveles educativos y mostrando
la complejidad para poder sintetizar el mosaico de la
educacién brasilefa, entre el 2004 y el 2014, hubo
un aumento de 85% en estudiantes universitarios
manteniéndose la preminencia de lo privado que recibié
el 75% de las inscripciones.

Resulta una evidencia que la realidad socioeconémica,
cultural y politica condiciona fuertemente al sistema
educativoy, en este sentido, desigualdad y diversidad
son dos cosas diferentes y Brasil tiene las dos. La
primera se remonta de larga data cuando antes de crear
escuelas publicas en el pais, el imperio tuvo solamente
la preocupacion de formar a su elite con
escasas escuelas para la elite e incluso
pagando con dinero publico mas de 3000
becas a hijos de la oligarquia agraria para
formarse en la Universidad de Coimbra
5 principalmente en Derecho. Esta
elitizacién ha sido la marca «sagrada» de
la educacion en Brasil que tenia en el aio
2008 estudiando en sus Universidades
solamente un 4% de la poblacién de
origen social mas bajo, solamente un
5,5% de negros o pardos en edad universitaria (de un
total que supera el 50% de la poblacion) y el 74% de
los matriculados pertenecia al quintil mas alto de la
sociedad.

5 TRINDADE, Hélgio. Las paradojas de la Universidad. Un andlisis comparado
de Brasil y Argentina. En SERVETTO, Alicia; SUAR, Daniel. Sentidos de la
Universidad. Cérdoba, UNC, 2011.

En lo relativo a
la formacién de
profesores, las
perspectivas han
sido la continua
desvalorizacion para
los que actuian en la
educacién publica.

Los «5000 dias» y después

En el 2015 algo habia cambiado y el numeros
de quienes se autodefinen como negros y pardos
cursando la Universidad era del 13%. Este dato es
bastante significativo desde la dptica de problemas
e injusticias que marcan a través de larga duracién la
historia del Brasil. En los «5000 dias» entre el 2003 y
el 2016, en los gobiernos de Dilma Rousseff y Lula,
libre de cualquier perfeccion idilica para problemas
complejos, dos dimensiones muy necesarias fueron
ampliamente promovidas a contramano de la historia
de la precariedad vy la elitizacion. En primer lugar, la
cobertura escolar aumenté de forma considerable
cuando al final del afio 2006 fue aprobada una enmienda
constitucional (n.53) credndose el Fundo de Manutencdéo
e Desenvolvimento da Educacdo Bdsica e da Valorizacdo
dos Profissionais da Educacdo (Fundeb). Este recurso
permitié duplicar el presupuesto que el gobierno Federal
envia a los Municipios (responsables
por la educacidn inicial) generando
una presencia mas contundente de las
escuelas, principalmente en relacion a
cupos para la educacién infantil.

El otro aspecto diferencial fue la
sensibilidad antes las demandas de
sectores étnicos, sociales y raciales
histéricamente explotados, silenciados
y excluidos de las escuelas. Para
comprender esta transformacién, tomando en cuenta
el nivel de los estudios en las universidades, en el
ano 2013 fue creado el Programa Bolsa Permanéncia
(PBP) como un auxilio financiero para minimizar las
desigualdades sociales y contribuir a la permanencia
de los estudiantes de graduacién en situacién de
vulnerabilidad socioecondmica. El Programa -todavia
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vigente ¢- entregé entre los afnos 2013 a 2017 un total
de 91.580 bolsas para estudiantes de instituciones
federales, de las cuales 22.130 correspondieron a
indigenas y 7836 a quilombolas. En ese mismo sentido,
en agosto del 2012, la Lei de Cotas para o Ensino Superior
(12.711/2012),que tuvo una amplia discusién y
repercusion, obligd a que las 59 universidades federales
y los 38 Institutos Tecnoldgicos Federales reserven el
50% de los cupos para estudiantes provenientes de
la ensefnanza publica.

En un sistema histéricamente
hegemonizado por el elitismo vy la
dominacién de los intereses de grupos
privados sobre los publicos esos avances
hicieron a Brasil menos desigual y mas
diverso en sus centros educativos. Sin
embargo, todos esos programas vy leyes
no se transformaron en un Sistema

Los resultados que
seran producidos
por esta reforma

agravara el cuadro

de la ya muy
desigual educacién

sus aspectos, nos deja ante la impresion desoladora
de construcciones aisladas...». Casi 90 afos después
de aquel Manifiesto este diagndstico permanece, con
varias transformaciones, y hacer perspectivas futuras
del sistema educativo es sufrir con la imprevisibilidad.
Los sujetos que conforman este campo (profesores,
estudiantes, gobernantes y empresarios) se mueven
en el terreno de la politica y pueden hacer valer ciertos
intereses u otros, dependiendo de movilizaciones y
coyunturas. No obstante, ese grado de incerteza 'y
fragmentacion (comun a diversos campos de la actividad
humana) no impide organizar algunas
ideas sobre el futuro. En ese sentido, para
intentar reflexionar sobre algunos de los
escenarios de los posibles «después»
es preciso realizar esa sélida lectura
de la historia y el presente. El debate
mas fuerte en la educacién brasilena
actualmente estad concentrandose

Nacional de Educacion (que nuncaexisti ~ Prasileia, ofreciendo  sopre Jas propuestas para la educacion

en el pais) y que era una necesidad ya
pautada por el Manifiesto de los Pioneros
de la Escuela en 1932 con el objetivo de
evitar la discontinuidad y la fragmentacién:
«Si después de 43 afnos de régimen
republicano, fuera hecho un balance [...]
todo esta fragmentado y desarticulado.
La situacion actual creada por la sucesion
periédica de reformas parciales y
frecuentemente arbitrarias, sin solidez
econdémicay sin una vision global del problema, en todos

6 En el actual afo 2018 est4 siendo anunciados profundos recortes y «segiin
los representantes de los alumnos, por lo menos 2500 alumnos han sido
perjudicados hasta el presente, pero el nimero puede alcanzar los 5000
hasta el final de este periodo». Disponible en https:/www1.folha.uol.
com.br/educacao/2018/06/governo-temer-corta-bolsa-para-estudantes-
indigenas-e-quilombolas.shtml. Acceso en: 31/07/2018

a los mas pobres
un acceso a
contenidos todavia
mas reducidos
y direccionados
especificamente a la
preparacién para el
trabajo

basica. Después de anos de acelerada
expansion de la ensefianza universitaria
(mas fuertemente a través del
fortalecimiento del sector privado, pero
de crecimiento continuado también en
el sector publico), las transformaciones
en ese nivel de ensefianza no presentan
cuantitativamente la misma dinamica
que antes, y con eso, las posibilidades
de transformacién en la educacién
suceden en los niveles que van desde la ensefianza
primaria hasta las puertas de la universidad. También
es verdad que si por un lado el ritmo de las expansiones
de la educacién superior ya no son mas las cifras de las
Gltimas décadas, las transformaciones que se disefian
en el horizonte estan localizadas en los anuncios de
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privatizacion de, por lo menos, parte del sistema publico
universitario, marcadamente en la postgraduacion.
Varios de los candidatos a la presidencia de la Republica
han destacado la supuesta necesidad de que el Estado
retire sus inversiones en esta area.

Conglomerados consolidados que explotan la ensefianza
universitaria han apuntado sus baterias también para la
educaciéon mediay otras entidades como el importante
Sistema S7, que también mira los Ultimos anos del
secundario que hasta el momento fue un sector
predominante publico. Segun los datos del Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), el 73,5% de
las matriculas en ese nivel educativo estan en la escuela
publica mientras que el 26,5% estan en la red privada®
La denominada Reforma do Ensino Médio, un conjunto
radical de alteraciones presentada por medio de un
expediente inusual directamente por la presidencia
(una Medida Provisoria) y aprobado por el Congreso
fue muy celebrada por los mercadores de la educacién.
Esa reforma del gobierno de Michel Temer promete
abrir una importante area de explotacion por parte de
iniciativas privadas y desmontar la estructura publica
de ensefianza. Ha encontrado bastante resistencia por
parte de los profesores, pero, principalmente por parte
de los estudiantes que organizaron en el 2016 una ola

7 El Sistema S es como comUnmente se denomina al conjunto de entidades
privadas vinculadas a las confederaciones patronales de la industria, del
comercio, del agro negocio, del transporte y de las cooperativas que,
con dinero repasado por la Receita Federal, ofrece servicios educativos
fundamentalmente en el area de los entrenamientos y capacitaciones
profesionales.

8 Las informaciones estan en la Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD continua) del afio 2016.

Disponible en: http:/agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2017-12/
ensino-basico-tem-735-dos-alunos-em-escolas-publicas-diz-ibge. Acceso
en 15/08/2018

de ocupaciones en las escuelas publicas por todo el
territorio brasileio para denunciar el contenido de la
reformay la manera en que fue elaborada sin ninguna
discusién con la sociedad.

Los resultados que seran producidos por esta reforma
agravara el cuadro de la ya muy desigual educacién
brasilena, ofreciendo a los mas pobres un acceso a
contenidos todavia mas reducidos y direccionados
especificamente a la preparacién para el trabajo,
mientras que los estudiantes con mejores condiciones
tendran acceso a una mejor educacién, mercaderia que
su dinero pueda «comprar».

En lo relativo a la formaciéon de profesores, las
perspectivas han sido la continua desvalorizacién para
los que actian en la educacion publica. La reforma de la
ensefanza media permite que los estudiantes cumplan
horas equivalentes a la ensefanza en actividades no
escolares, ademas de permitir que otros profesionales
con «notorio saber» (;religiosos? ;jueces? ;policias?
sempresarios?) den clase formalmente a los estudiantes.
Ante esta coyuntura, no es absurdo considerar que
el interés por la docencia, como carrera, continte
disminuyendo cada vez mas. La profesién de profesor
ya no despierta mas la atencion de los jévenes siendo
un deseo profesional de solamente el 2,4%, segun el
informe de la OCDE del actual ano 2018. El indice mas
bajo en los ultimos diez afios y por debajo también de la
media de los otros paises. Cada vez menos estudiantes
han procurado cursos de formacién docente y aquellos
que optan por la docencia, como es el caso de los cursos
de Pedagogia, manifiestan hacerlo en su mayoria por
falta de alternativas. Un reciente estudio realizado por
el Instituto Nacional de Educacdo e Pesquisa Anisio Teixeira
(INEP) mostré que casi el 20% de los estudiantes que
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ingresaron en algun curso de Pedagogia a través del
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) del afio 2014
presentaron, en la media, las notas mas bajas entre
todos los ingresantes de cursos de graduacion en el
pais. Esta debilidad del cuerpo docente y de la escuela
publica recibié, como si fuera poco, en los ultimos
anos los ataques mediaticos del Programa Escola Sem
Partido que pretende la supuesta «descontaminaciény
desmonopolizacién politica e ideolégica de las escuelas

(y el) respeto a la integridad intelectual y moral de los
estudiantes; respeto al derecho de los padres de dar
a sus hijos la educacién moral que esté de acuerdo
con sus propias convicciones». Este movimiento y las
Ultimas reformas impulsadas después de la experiencia
en el campo progresista entre el 2003 y el 2016, hacen
que los ritmos de los golpes de aquellos dilemas que
Meireles consideraba tremendos en 1931 vuelvan tan
tremendos y con nuevas melodias en el afio 2018.

Federico AlvezCavanna: Es Profesor de Historia por el Instituto de Profesores Artigas (2001), Magister
en Educacion (UEPG, 2009) y Doctor en Historia (UFPR, 2013). Actualmente es profesor adjunto en la
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) vy en la maestria Prof-Historia (UNESPAR). Lider del Grupo
de Estudios e Investigacion MARGEM. E-mail: federico.alvez@unespar.edu.br

Joao Guilherme de Souza Corréa: Es Profesor de Sociologia por la Universidade Federal de Uberlandia
(2007), Magister en Educacion (UFSC, 2008) y Doctor en Ciencias Sociales (UNESP, 2014). Actual-
mente es profesor adjunto en la Universidade Estadual do Parand (UNESPAR). Lider del Grupo de
Estudios e Investigacion MARGEM. E-mail: joao.correa@unespar.edu.br
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Fuera de casa

Ver no es igual a saber. La tecnologia no
transforma por si misma, hay que ver en qué

pedagogia viene inscripta.

Entrevista a Inés Dussel

Preocupada por la posverdad, las redes sociales, los peligros para la
democracia y el individualismo de los publicos de internet, Inés Dussel
converso con Educarnos acerca de las nuevas tecnologias y los problemas
pedagogicos. Reflexionar acerca del qué y el como escribimos y leemos ha
llevado a esta especialista en educacion a realizar numerosas investigaciones
sobre la pedagogia como herramienta emancipatoria. «Discutimos si usar
Wikipedia o no...el Idpiz o la computadora...No son los problemas centrales...
la autora nos cuenta como las mejores innovaciones educativas surgieron con

quienes ya eran buenos docentes.

¢Podrias presentar tu campo de investigaciéon?

Yo me formé en educacion y trabajo desde hace muchos
anos en historia de la educacion y en politicas educativas.
Mi linea de investigacion actualmente tiene que ver con
nuevas tecnologias y educacién, cémo cambian las aulas
con la introduccién de nuevos artefactos y de nuevas
formas de leery escribir. Nuevas tecnologias en el sentido
amplio de inscripcion de la experiencia humana.
Especificamente me ha interesado mucho la cuestion de
las imdgenes, y qué ensenan, qué transmiten, qué pasa
con las imdgenes en educacion. Ahora se habla mucho de
la imagen, de que vivimos en la civilizacion de la imagen,
yo lo pondria entre comillas, y diria que la imagen siempre
fue importante en la historia humana, en todo caso lo que

cambia ahora son las formas de producir imdgenes, o de
circularlas. Es cierto que hay una disponibilidad enorme
de las imdgenes y esa es una primera consideracion. La
segunda consideracion es...la voluntad de entender formas
de transmision distintas que nos son escriturarias, que
no necesariamente se subsumen a un cédigo lingtiistico,
y entonces me parece que para los historiadores y los
académicos es muy desafiante pensar en otro tipo de
fuentes y en otro tipo de registros. Y también para los
educadores, usamos las imdgenes porque creemos que
mostramos y ensefiamos, pero ver no es igual a saber,
uno puede ver cosas y no necesariamente aprende porque
las ve. Y me parece que toda esta relacion es importante:
historizarla, problematizarla, plantearla de nuevo en estas
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nuevas condiciones sociotécnicas.

¢Este nuevo enfoque ha tenido un impacto en la
formacion docente y en la elaboracién de politicas?
Es dificil de medir ese impacto. Como comunidad de
historiadores, creo que hemos ido cambiando nuestros
objetos de investigacion, nuestras formas de investigar.
Entonces si creo que en el campo de la historia de la
educacioén siempre estd en movimiento, se abren cosas
nuevas. En relacion a la formacion docente depende mucho
de los paises. En Argentina hay un vinculo mds cercano
entre produccién académica y formacion docente. En
México yo encuentro que ese vinculo no es tan cercano,
entonces lo que pasa en la academia no necesariamente
impacta de manera clara en la formacién docente, y hay
otras mediaciones. Entonces creo que es un argumento
que hay que pensarlo mds en... distintas realidades.

¢En Argentina como es esa relacion?, ;es mas cercana?
Creo que es cercana, en la formacion docente, por un
lado, hay mucha gente que ensena que también estd en
la universidad, entonces los alumnos leen mds o menos lo
mismo. No es que haya una distancia muy grande entre lo
que se lee en un estudio normal, digamos en lo que queda
en los estudios normales, en lo que hoy son los institutos de
profesorado, de lo que se lee en la universidad. Porque hay
docentes que van, que circulan por ambas instituciones,
la lista de biografia, los programas de las materias no son
tan distintos. Y también ha habido un esfuerzo estatal, en
el caso de Argentina, de mejorar esa formacién docente,
de darle mds calidad. Entonces yo encuentro que ahi hay
mds vasos comunicantes.

Creo que esto no es asi en todos los casos y tiene mucho
que ver con campos de produccion, con las instituciones,
con... hasta los ingresos. En Argentina los ingresos durante
un buen tiempo como académico no eran muy buenos,

por lo que siempre se tenia que complementar con otras
cosas, y era muy comun, o tener unas horas en la formacion
docente, o tener un...

... que dar clases.

Si, dar clases o trabajar en el Ministerio. Entonces no
es una separacion tan taxativa. Creo que también tiene
mucho que ver la posdictadura, y la... es un involucramiento
politico de una... de varias generaciones que se sigue
sosteniendo, creo, en las mds nuevas también, de pensarse
como intelectuales publicos, de pensarse como eso, con
un compromiso. Creo que también a veces eso puede
tener sus problemas o sus limitaciones. Yo estudié mucho
a Foucault y me gusta mucho su perspectiva. El habla de
la historia del presente, una historia que siempre parte
del presente. De cualquier manera hay que cuidarse de
que no sea todo presentismo. Creo que la historia es un
encuentro con la alteridad, es ir hacia atrds para hacer
preguntas y ver si las cosas hubieran sido diferentes, si
hubieran sido posibles otras cosas. Entonces yo voy a
estudiar los griegos y no sé muy bien cémo pensaban
los griegos y hay un montén de registros que no tengo.
Entonces esa reconstruccion siempre es parcial, siempre...
ahi concuerdo con Foucault, una parte de preguntas
de presente... sensibilidades del presente. Por ejemplo,
ahora tenemos presente la sensibilidad de género de
una manera que en el siglo XVIIl o XIX no estaba de esa
manera. Por lo menos no tan extendida. Entonces creo
que hay que cuidarse de no hacer traslape, una aplicacion
de categorias actuales al pasado, y también animarse a
ver que el pasado era distinto. Me parece que una buena
historia, rigurosa, compleja, siempre nos pone en contacto
con lo que no sabemos y no terminamos de entender.
Ese es un valor politico porque también implica ver en el
presente posibilidades que ahora no se nos ocurren, que
no estdn tan claras.
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Si tuvieras que definir la nocion de lectura y escritura
para el siglo XXI, ;como la definirias?

Hay un libro muy lindo de Emilia Ferreiro, pasado y
presente de los verbos leer y escribir, a ella remito. Pero
bien, si tengo que definirlo y va a ser
tomando a mi modo, por supuesto, no
la responsabilizo a ella, a algunas ideas
que ella plantea. Hay operaciones... si
uno piensa que leer es poner signos en
relacidn, seguimos leyendo, el punto es
qué signo y qué relaciones. Uno podria
decir qué pasa cuando esos signos estdn
inscriptos sociotécnicamente, coémo se lee
una foto de Snapchat, ;no?. Que ese fin me
da que...se lee distinto que una fotografia
que memorializaba, que estaba como
retrato para la posterioridad, con qué la
relacionamos, qué otros signos ponemos en
relacion. Yo creo que el desafio es parecido
y con la escritura también, poder producir
un texto usando un cédigo...poder producir
un texto propio...usando las palabras de
otro. A veces inventamos, pero la mayoria
de las veces no inventamos. Me parece
que es un desafio grande, quizds el punto
es pensar en lo que yo llamo entornos
sociotécnicos, estas nuevas tecnologias
que tenemos de inscripcion o registros de la experiencia, y
coémo se estdn usando. Un punto es lo efimero, lo transitorio,
hay una relacién diferente con ese registro, antes se
escribia. Cuando yo iba a la escuela, escribias en borrador
y después borrabas y pasabas en limpio con la lapicera,
la tinta azul, el secante. Era un ritual, y ademds era una
idea de que era una prdctica...

Discutimos si
usar Wikipedia o
no...el l[apiz o la
computadora...No
son los problemas
centrales. De esto
NO NOS OCUPamos y
me parece que ahi
se estan definiendo
muchas cosas,
entre otras culturay
democracia...que es
un tema grave...;No
va a importar mas
la verdad? ;Qué
vamos a hacer
como sociedad?
¢Como nos vamos a
manejar?

Importante.

Importante, exactamente. Le daba toda una relevancia.
Ahora se escribe cualquier cosa muchas veces y hay una
parte de eso que es muy interesante, que es poder escribir
en borrador, y una diddctica de la escritura
que implicé cambios fuertes, mucho mds
hacia la expresién que hacia el dominio de
un cédigo, mucho mds vinculado a que todos
puedan escribir, a que no es escribo para ser
escritor, escribo para comunicarme, escribo
para expresarme, escribo para manejarme
en la vida cotidiana. Esos cambios fueron
interesantes, y al mismo tiempo también ese
desplazamiento hace que se pierdan a veces
otras cosas de ese vinculo con la escritura.
Escribo algo que valga la pena... escribo
algo... A veces tengo que pelear con las
dificultades, a veces tengo que insistir. Para
que me entiendan tengo que hacer caso a
algunos cédigos, y si escribo con muchas
faltas no me entiende nadie, o si no pongo
los signos de puntuacion también cambia el
sentido. No sé, cosas importantes del cédigo
. Creo que ha habido muchos elementos ahi,
tanto sociotécnicos, diddctico-pedagdgicos,
nuevas demandas hacia...la formacién en
estos saberes. Creo que estd cambiando.
Al mismo tiempo leer y escribir es esto, poder usar con
sentido, apropiarse de codigos y poner signos en relacion.

Si, aveces eso es Gtil también para matizar comentarios
frecuente en salas docentes, no leen nada, no escriben
nada. Hay que actualizarlo.

Totalmente. Si, si. Eso nos pasaba, por ejemplo, en encuestas
con chicos, en las que que estd esta idea de que leer es
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leer libros y nada mds. O escribir es escribir textos serios.
No, hay un montén de prdcticas que involucran lectura 'y
escritura, lo que pasa es que no siempre hay una relacion...
llamémosla mds reflexiva con la escritura y con lectura.
Preguntando a los chicos deciamos: ;vos leiste algo?, no,
y estuvo cinco horas en internet. Leiste...aunque estabas
haciendo videojuegos, leiste. No hay una percepcion de
que eso es leer. Y quizds ahi es donde hay que intervenir,
en la formacién docente y en los discursos publicos sobre
la lectura.

Repasando tus conferencias me llamé la atencidn
la expresién de que nuestra caverna es el lenguaje.
¢Coémo ves esa relacion entre el lenguaje, la lectura,
la escritura y la emancipacién de las personas?

Ves ahi la caverna y en Platén la caverna es un lugar
de esclavitud. Yo creo que uno puede también darle
otros sentidos. Poder pensar que ahi puede suceder algo
emancipatorio. Tiene poder desde hace muchos siglos
poder inscribir los propios registros y poder vincularse
a ellos porque amplian el mundo y la experiencia de
cada uno. Cuando empiezan las civilizaciones, los seres
humanos empezamos a poder representar cosas, a
transmitirlas, y esta inscripcién se objetiva. Puede estar
independientemente de que esté yo. Esto fue una gran
ganancia para la humanidad. Después, con el alfabeto
mayores ganancias, y con las tecnologias de impresion
Imds todavia! Creo que en ese sentido vamos ampliando
nuestras capacidades para acumular, transmitir, codificar
una experienciay pasarla a las nuevas generaciones. Asi,
uno se encuentra con un mundo lleno de inscripciones que
nuestros antepasados de las cavernas no tenian, ;no?,
porque el mundo era para ellos algo a ser leido.

Sin duda hemos ido complejizando nuestras formas de
leer con las nuevas técnicas de inscripcion de registros.
Pero cuidado, no por ser mds leido se es mds libre. Esto

no necesariamente es asi. La relaciéon con la libertad tiene
mucho que ver con esa posicion de saber que uno asume
en relacion a esos signos. Para algunos, la letra puede ser
aplastante, paralizante. Para otros, puede ser un espacio de
juego, de pensar, de transgresion, de vincularse y escribir
su propia historia.

Lectura y escritura fueron importantes para dejar su
signo, asi sea con las palabras de otro, se va dejando un
signo. Usar ese lenguaje que estd ahi, ese libro que estd
ahi para decir algo, y al principio van a ser las palabras de
Feneldn, de Calipso...la voz de otros y después empezard
a ser mivoz.

Eso es un paso importante para la libertad. Pero, ;pasa
lo mismo con las imagenes?

Si puedo escribirimdgenes, intervenir imdgenes y también
leer imdgenes. Puedo asociar, mirar una imagen y traer
otras imdgenes y estoy ampliando sentidos. Entonces...
si creo que hay un vinculo fuerte con la emancipacion.
Pero mucho tiene que ver con cdmo ensenamos y las
posiciones que generamos como docentes y como alumnos
con relacioén a esos lenguajes.

Con respecto a esto ultimo ;qué percepciony formacion,
elaboracion, tenés sobre los impactos de las politicas
de extension de las tecnologias? Esos planes del tipo un
computador por nifo van en direccién emancipatoria
o solo son difusidon de nuevos aparatos?

Yo segui de cerca, tanto el Plan Ceibal como el Conectar
Igualdad, para mi fueron programas muy interesantes
en términos de generar un acceso, sobre todo en los
sectores mds excluidos, como de plantear un problema en
la educacién que es: Bien, ;cudl es el entorno sociotécnico
en el que vivimos? No podemos mirar para otro lado.
Podemos escuchar argumentos como: no, a mi no me
sirven las computadoras. No sé si le sirven o no le sirven,
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lo que digo es que este es el mundo en el que vivimos, con
los celulares y muchas otras cosas, claramente estamos
atravesados por ellas. Creo que tienen que estar en las
escuelas y me parece muy bien que el Estado haya tenido
un rol protagénico en términos de justicia, de igualdad.
Ahora bien, cémo entran, qué se hace con ellas?, son
muchas preguntas. Muchas preguntas que hemos ido
aprendiendo, ademds.

Es una novedad...

iClaro! Diez ahos de programa, un poco mds, vamos
probando cosas que funcionan bien, cosas que no funcionan
tan bien. Digamos que la apuesta de equipamiento universal
es una apuesta cara, y lo que se ve, que al principio se
subestimaba, era el costo de mantener los equipos, de
repararlos, de la conectividad, etc. Todo eso es carisimo.
La gente en general hoy tiene sus equipos, celulares, habria
que ver para quiénes vale la pena. En ese sentido quizds
el darle a todos fue un gasto enorme y quizds habria que
concentrar mds en quienes no lo tienen y ademds cémo
garantizamos a todos conectividad, sostenimiento, etc.
Otro gran problema o tema es la formacion docente y el
trabajo pedagdgico, porque también ahi lo que vemos es
que los usos en la escuela muchas veces fueron un poco
pobres...van muy por detrds en cémo se estdn usando las
tecnologias. Yo trabajé bastante investigando cudles son
los maestros que pueden hacer otras cosas, cosas mds
interesantes con las tecnologias. En principio tiene que
ver con que se animan a ensayar, a probar, y que tienen
permiso para hacerlo. Hay condiciones institucionales
y politicas que permiten tener recursos pedagdgicos.
Pruebo esto, pero no me sale, voy por alld... nada. Y ;qué
eran?, en general, eran buenos maestros antes. Entonces
la tecnologia no transforma por si mismo una situacion.
Creo que hay que ver en qué pedagogias viene inscripta.
Me parece que en ese aspecto no siempre se trabagja...

En Argentina se trabajé mucho, con suerte dispar, porque
con un programa masivo...también es muy dificil que todo
el mundo cambie al mismo tiempo. Es decir, no solo es muy
dificil, es imposible y es indeseable, no somos maquinitas,
cada uno se acerca a esto con sus historias y hay que tener
paciencia y hay que tener tiempo. Lamentablemente,
muchas politicas no se contintian, entonces comienza un
cicloy alos dos anos se cierra porque cambia el gobierno,
y hay muchas cosas que se desacreditan, cuando habia
que darles tiempo para que se hagan. Pero mi impresion
es que igual las tecnologias ya estdn muy instaladas y
que se estdn tomando de la manera que se puede. Para
mi faltarian lineamientos pedagdgicos mds claros sobre
qué queremos hacer, como lo queremos hacer. Y no es
simplemente ir a buscar informacién en Google, o hacer un
Power Point. Podemos hacer otras cosas mds interesantes.

Si pudieras dirigir en la educacién un area de formacion
pedagogica, ;dénde pondrias el foco de esos nuevos
problemas?

Hay temas que parecen como la atencion, entender un
poco mds de qué se estd transformando y cémo se trabaja
en eso. Los chicos son desatentos, estamos en economias
de la atencion diferente. Estd el problema de la posverdad,
qué hacemos con las multiples perspectivas que no son el
pluralismo epistemolégico sino mds bien el «vale todo». O
mds bien, no importa la verdad. Trump es uno de esos, me
parece a mi. Volver a discutir qué quiere decir la verdad,
qué valor tiene, qué es la verdad con mayuscula o qué es
la verdad como acuerdo provisorio del significado. Como
dicen en inglés the story so far, como las historias hasta
ahora, es como un acuerdo que nosotros tenemos sobre
cémo son las cosas y me parece que algo de eso también
hay que poner en discusién. Entonces bueno jatencion!:
posverdad, lo efimero y la memoria, como las nuevas
formas de vinculo con el pasado, los multiples lenguajes.
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Trabajaria mucho los multiples lenguajes, coémo escribo
con imdgenes, hay que aprender algo de semidtica y de
ontologia de la imagen, aprender a manejarse en un mundo
sociotécnico diferente. Las redes son otro gran tema. Hay
muchos problemas pedagdgicos que uno podria plantear.
A veces me parece que discutimos si usar Wikipedia o
no...el Idpiz o la computadora...No son los problemas
centrales. De esto no nos ocupamos y me parece que ahi
se estdn definiendo muchas cosas, entre otras cultura y
democracia...que es un tema grave...;No va a importar mds
la verdad? ;Qué vamos a hacer como sociedad? ;Cémo
nos vamos a manejar? La igualdad también. Porque es
un tema que no aparece en internet, cada uno hace su
busqueda, navega a su maneray hace lo que quiere, muy
atomizado e individualista. Para mi esto se debe cruzar
con lo publico también, y con los nuevos publicos. ;Cudles
son las arenas, las nuevas arenas publicas? Son elementos
bien interesantes. Y la pedagogia puede jugar alli un rol
emancipador.

Es Doctora en Educacion (Ph.D.) egresada
de la Universidad de Wisconsin-Madison.
Su formacién de base es en Ciencias de la
Educacion, en la Universidad de Buenos
Aires, y cuenta también con una maestria en
Ciencias Sociales de Flacso/Argentina.

CV completo en: http:/flacso.org.ar/docen-
tes/dussel-ines/
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EDUCARNOS INVITA A ESCRIBIR

Educarnos pretende llegar a un publico
diverso que incluya docentes, estudiantes,
investigadores, equipos técnicos, gestores,
tomadores de decisién, prensa, y publico
general interesado por la educacion.

En tal sentido, Educarnos promueve
articulos de divulgacion con narrativas claras,
testimoniales y reflexivas, que den cuenta de
la cotidianeidad v los desafios de las practicas
de los educadores asi como de investigaciones
o estudios técnicos de relevancia para la
Educacion.

Se valorara un estilo cercano y amigable,
de corte ensayistico, para generar interés
y facilitar una difusion amplia. No obstante
se exigira coherencia entre el contenido
central, el titulo v las reflexiones finales. Se
recomienda que los articulos no excedan en
su extension las 2000 palabras.

Seran considerados todos los originales que
se reciban, sin que ello suponga obligacion
de publicacion por parte de la revista. Sera
el Consejo Editor, tras una lectura, colectiva
quien evaluara cada articulo y resolvera sobre
la pertinencia de la publicacion.

Mas informacion sobre las pautas en:
wwww.anep.edu.uy/educarnos

Nombre de la obra - tecnica

Santiago Garcia es artista visual y llegé a la pintura “por accidente e insistencia de terceros, a los
que les gustaban mis dibujos y me decian que tenia que pintar”.

santiagogarcia@santiagogarcia.com | http:/www.santiagogarcia.com
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